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RESUMO

A Lei 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac®038%/96 ao lhe
acrescentar os artigos 26-Ae 79-B,que tornam didrigao ensino sobre a histéria e a
cultura afro-brasileira, tendo como objetivo vatérlas em uma tentativa de reparar as
atrocidades cometidas contra o povo africano,queuvpor séculos em solo brasileiro
na condicdo de objetos em virtude da escravizdgi@mte da promulgacao da referida
legislacdo, que conta hoje com mais de 14 (qugtames, esta pesquisa buscou
analisar como se materializam os conteludos pedamggbbre o0 tema previsto nesse
dispositivo legal e como estes tém sido implemesado processo educativo dos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental dasEStoticipal Profa. Maria Luiza
Corréa Machado, localizada na cidade de ParandMBa, Para as analises, foram
utilizadas as disciplinas de Historia e de Arterifiando-se materiais didaticos
publicados pelo Ministério da Educacdo e Culturamnbcomo o Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo pesquisada, além de saizaem entrevistas
semiestruturadas pautadas nos referenciais teddi@odistoria Oral, assim como o
aporte teorico da Educacdo,que possibilitaram euséfio sobre as questdes étnico-
raciais motivadas a partir do uso de textos, filreemusicas com a finalidade de
despertar o debate e a reflexdo sobre a tematigartk deste trabalho, foi possivel
evidenciar as experiéncias dos estudantes deffitra éo contexto escolar tomando por
base suas concepcdes sobre as relagbes étniag;tascaitindo a importancia da escola
para a promocdo de uma educacdo antirracista endénaodo como alei mencionada
tem contribuido para a construcdo de uma educag@azcde promover relacdes de
alteridade e consequentemente o respeito a dieeesiel as diferencas.

Palavras-chave Lei n°® 10.639/2003. Educacgdo étnico-racial. Mita democracia
racial.

1 A Lei n° 10.639/2003foi alterada pela Lei n° 15/908, a qual, em seu artigo 26-A, tantocaput
como em seus paragrafos 1 e 2, teve acrescentadiws pelativos a cultura indigena.
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ABSTRACT

The Law no. 10.639/2003 amended the Education anda@ce Law no. 9.394 / 96 by
adding to it articles 26-A and 79-A, which makectaag on Afro-Brazilian history and
culture compulsory, aiming to valorize them in atempt to repair the atrocities
committed against the africanpeople who lived femtaries on Brazilian soil as objects
by virtue of enslavement. In view of the promulgatof the aforementioned legislation,
which is now more than 14 (fourteen) years olds thsearch sought to analyze how the
pedagogical contents on the subject predictedigldgal device are materialized and
how they have been implemented in the educatiomalgss of the 9th grade students of
the Municipal School Profa. Maria LuizaCorréa Mabth&lementary School, located in
the city of Paranaiba, MS. For our analysis, tlasses of History and Art were used,
checking didactic materials published by the BraailMinistry of Education and
Culture and the Political Pedagogical Project efibsearched institution, conducting as
well semistructured interviews based on the thémketeferences of Oral History, as
well as the theoretical contribution of Educatiamich made possible the discussion on
ethnic-racial issues motivated by the use of tefitas and music in order to arouse
debate and reflection on the theme. From this witrlyas possible to highlight the
experiences of students inside and outside the oschontext, based on their
conceptions of ethnic-racial relations, discusgimg importance of the school for the
promotion of an antiracist education and demoristgdtow the aforementioned law has
contributed for the construction of an educatiopatde of promoting relations of
otherness and consequently respect for diversdyd#ferences.

Keywords: Law no. 10.639/2003. Ethnic-racial education.Racis
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INTRODUCAO

No Brasil e no mundo, em uma realidade tdo glohdéze com acesso
imensuravel a informacdes, ainda presenciamos esafao de racismo em varios
contextos sociais: nas relacdes de trabalho eifags| no setor midiatico e inclusive no
contexto escolar. Atos sao praticados e justifisagio razdo da cor da pele ou de outras
caracteristicas fenotipicas que ndo atendem ad@dmhgemonico estipulado por uma
sociedade etnocéntrica que se baseia no eurocentris

E fato que o homem, mesmo apds todas as suasagd@i e descobertas
tecnoldgicas, cientificas, médicas e outras taptas tentar explicar seu lugar no
mundo e sua razao de existir, ainda ndo consegeitano “outro” e estabelecer com
ele uma relagéo de alteridade, respeito e aceite@derencas. Em detrimento disso, o
que se percebe quase sempre € uma relacdo de dammdminando muitas vezes na
escraviddao que vai além da apropriacdo da forcaat@lho, o que nas palavras de
Pinsky (1987, p. 13), “[...]se caracteriza pelaegfo de um homem pelo outro, de
forma tdo completa, que ndo apenas o escravo éigiage do senhor, como sua
vontade esta sujeita a autoridade do dono”.

Essas manifestacdes evidenciam que a questdo eatinbssa sociedade ainda
precisa ser debatida, discutida, repensada e tegilas pois a ideia de que no Brasil
ndo houve ou ndo ha racismo e de que as relacdes mancos e negros foram
construidas de maneira harmoniosa e pacifica &idala Conforme nos relatam
Munanga e Gomes(2006, p. 107), “[...] por issomadia libertacdo oficial, instituida na
lei, os negros brasileiros apds a abolicdo tivegam implementar um longo e &rduo
processo de construcdo de igualdade e de acesstivaosos setores sociais”,como
empregos e cargos antes destinados somente a@sdyraalarios equiparados aos das
demais pessoas ndo negras, educacao basica esitanar enfim, espacos antes

exclusivamente ocupados por brancos.

Essa é uma luta que continua até hoje, com outsofommos. Porém, no
decorrer do processo historico pos-abolicéo, alanmb-integracdo do ex-
escravizado e seus descendentes na sociedadeeibaasd Brasil foi
construindo um processo complexo de desigualdadil S(MUNANGA;
GOMES, 2006, p.107).

Nesse sentido, a complexidade que envolve a dédagiea social no que se
refere aos negros pode ser visualizada ndo apenamntexto material, mas também no

educacional e cultural, ja que o processo poOs-@bolsta ndo incluiu a cultura ou a
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histéria da populacdo africana. Ela, alias, tevdat@a sua trajetdria relegada ao
esquecimento, como forma de dominacéo e de silaeoit baseados em pressupostos
binarios superior/inferior, branco/negro.

No entanto, “[...] a populacdo negra nunca acgiassivamente essa situagao”
(MUNANGA; GOMES, 2006, p.108), sempre lutou pelgrddade de seu povo
resistindo bravamente a esse processo de desug@migaie € proprio do regime
escravocrata, e “[...] a esse processo de lutganmacao negra existente desde a época
da escraviddo podemos chamar de resisténcia nBAIANGA; GOMES, 2006,
p.69).

Assim, estudando politicas publicas fruto das la@preendidas pelos negros
ao longo da historia foi que surgiu o interessepasquisar a Lei n°.10.639/03, que
alterou a de n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e BaseEducacé&o) e instituiu o ensino da
Historia da Africa e dos Afro-Brasileiros, de modacanalisar sua implementacéo no
contexto escolar, pois a escola, como uma insditugpcial e cultural, tem a funcéo de
formar individuos, promovendo uma transformacaocantexto social por meio do
processo educacional.

Pela escola se forma a maioria daqueles que compdssa sociedade. Em
teoria, a instituicAo escolar também € responsdpeth formacdo do cidadao,
promovendo o conhecimento por seus conteudos. tentoe como pesquisar todo o
contexto escolar seria algo muito pretensioso, Estguisa se restringe a analisar como
a Lei n° 10.639/03 tem sido implementada dianteedidade de estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Profesttaria Luiza Corréa Machado
da cidade de Paranaiba-MS com a finalidade deicarite as propostas para uma
educacao étnico-racial estdo sendo implementadasatande aula e de que maneira
esses estudantes tém se apropriado desses conteddoss relagdes cotidianas, ja que
nao restam duvidas de que o preconceito, 0 raciesneoestigma vivenciados pela
crianca e pelos jovens negros no contexto escdélar experiéncias extremamente
devastadoras em suas vidas, cabendo a escolaus agantes a funcdo de ao menos

ameniza-las.

N&o ha como negar que o preconceito e a discrinagciais constituem
um problema de grande monta para a crianca neg@, que essa sofre
direta e cotidianamente maus tratos, agrességastigas, os quais afetam a
sua infancia e comprometem todo o seu desenvolt@men
intelectual(CAVALLEIRO, 2005, p.12).

Este estudo tem, pois, como objetivo, analisar canmplementacao da Lei n°.

10.639/2003 e as orientagfes propostas pelo ME@igMrio da Educacéo e Cultura)
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no que diz respeito a Histéria da Africa e a dosdefscendentes tém sido efetivadas no
contexto escolar sob a otica dos educandos, qu®& sgjeitos da histéria e jovens que
se relacionam com varios outros sujeitos, podenparir de suas experiéncias e
percepcdes, oferecer um panorama ainda que pdec@mo tém sido internalizados os
conteldos propostos por essa legislacdo e come &ste se refletido em praticas
pedagogicas.

A lei em questdo tem como meta promover a cultegran e valorizar as
contribuigcdes da cultura africana na sociedaddlerasno ambito cultural, econémico,
politico e educacional. Além disso, tem também rdtea reparatdrio, no sentido de se
retratar quanto a danos causados aos negros & @lestendentes durante séculos de
escraviddo. E possivel observar que essa compensdgase da com a promocdo da
igualdade, mas fomentando-se o respeito as difaserg valorizando as diversas
contribuicbes desses povos para a construgdo d rmpzds, de modo a promover
relacbes mais humanas e civilizadas (BRASIL, 2004).

Para tanto, porém, é preciso que o0 curriculo escplsse por uma
reorganizacao, principalmente no que tange ao cimkato sobreo tema em estudo,
tendo em vista 0os saberes sobre africanos e sacendientes, que por longos
anosforam oferecidos de maneira equivocada, valwliz o branco europeu e
discriminando o negro, relegando-o a margem deansssiedade. Isso porque o
conhecimento escolar compartilhado em livros diddti até antes da promulgacédo da
Lei n° 10.639/2003, n&o contemplava as contribgiglies negros para a formacgédo da
sociedade brasileira, mas, ao contrério,reforcavaagem do escravizado, submisso e
dominado.

Nessa perspectiva, com o0 conhecimento da histéripgssivel realizar uma
transformacado social,motivo pelo qual se faz néeessanto aos brancos quanto aos
negros conhecer a histdria do africano que chegderetorio brasileiro na condigédo de
escravo,conhecer suas lutas e suas conquistagyease promova o reconhecimento,o
sentimento de pertenca e a valorizacdo de suaangrita formacao social brasileira.

Esse conhecimento é importante aos negros paragjes possam se apoderar
dos saberes referentes as suas origens e, adadytpropriarem-se de sua cultura, visto
que o0 que se percebe € que a tentativa de desrac@a vista em nossa sociedade

principalmente pelo mito da democracia rdsié@nciou e naturalizou a pratica de

’Segundo Munanga e Gomes (2006, p. 131), o mitced@odracia racial “[...] é uma histéria contada e
presente em nosso imagindario sobre o tipo de refa@iais desenvolvidas no Brasil, que apregoaque
escraviddo no Brasil ndo teria sido tdo violentango dizem nem tampouco desencadeado tanta
resisténcia” e que serd abordado de maneira maasifisa no capitulo Il deste trabalho.
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racismo como se fosse algo aceitavel, a tal pon® rem mesmo suas vitimas sao
capazes de percebé-la ou repudia-la.

Assim sendo, o racismo, ainda que de forma canaftsn algumas situacoes,
ocorreu e ainda é visto em nossa sociedade, amaicetim grande prejuizo de todas as
ordens ao longo do processo histérico brasileimmGsso, podemos perceber qual
lugar foi destinado aos negros: sempre a margguarieria, esta ndo s6 no sentido de
espaco fisico, mas também social.

E o espacgo escolar, como um local de encontro w&sdis culturas, “tribos”e
classes sociais e constituido por muitos joveng de destinar a promover mudancas,
e um dos caminhos para atingir esse objetivo pede das praticas pedagodgicas e dos
conteudos estabelecidos pela Lei n°10.639/03 em tentativa de desenvolver, nas
novas geracoes, posturas de respeito a diversitiaes, de racismo e de preconceitos
para uma convivéncia mais harmoniosa e pacifica.

Para apresentar, pois, essas discussoes, estldrédiaestruturado em quatro
capitulos, além da introducdo e das consideragfass.f O primeiro deles procurou
descrever o histérico da pesquisa, desde a elamhprojeto, apresentando a escola,
o l6cus da pesquisa, os atores, 0 percurso mefgidoléo estado de conhecimento da
tematica investigada.

Nesse primeiro capitulo, em alguns momentos € \lgsérceber as impressoes
pessoais da pesquisadora e suas experiénciasiagasctendo em vista que o perfil do
pesquisador, como parte integrante da pesquisayétanse constréi ao longo do
desenvolvimento do trabalho, levando-se em conéa @mbora todo o fazer cientifico
exija um distanciamento do objeto em analise, nesde, por tratar -se de individuos e
suas particularidades, houve uma interacdo perrt&ar@m O grupo, e relatar as
angustias e duvidas da pesquisadora que ao lorsge estudo foi se despindo de seus
conceitos filosoficos e politicos foi uma forma enitada para tornar o trabalho mais
fiel, respeitando seus atores e praticando sempreicio de alteridade, objetivando
demonstrar as ideias e as concepcdes de cada estddantes.

O segundo capitulo tem como titu® colonialismo e suas consequéncias
apresentando primeiramente a fundamentacdo te@&a abordar o nexo de
causalidade quase sempre presente entre o cadomiaét a escravidao, além de apontar
tais consequéncias na estrutura social de um passim como na escravidao,
destacando a escraviddo no Brasil e suas pecaliwsd em razdo do mito da

democracia racial e a relevancia da histéria daéfia matriz curricular.
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No terceiro capitulo, que se apresenta como titulbei n°® 10.639/2003e o
projeto pedagodgico da instituicdo escolar pesquasabordamos a legislacdo em tese
como fruto de uma politica de reconhecimento eedaracédo no contexto educacional e
0 projeto pedagdgico da escola participante destgquisa, realizando uma anélise desse
documento no sentido de estabelecer algumas relagdtee a proposta legal e a
realidade vivida no contexto escolar, podendo apgiroeber de que maneira a presente
legislacdo esta sendo implementada no curriculmasc

Ja o quarto e ultimo capitulo descreve as ativislatksenvolvidas junto aos
estudantes e suas concepg¢des sobre as relac@sratiais, procurando descrever as
oficinas pedagogicas e entrevistas realizadas cenatares da pesquisa e também
apresentando uma analise dos dados coletados pmdessas atividades pedagdgicas,
utilizando aporte tedrico que trata a tematica e tpra discutido no Capitulo |,
especialmente na fundamentacao tedrica.

Nesse sentido, como se vera neste texto, ha mosnemaue a pesquisadora se
distancia do estudo, utilizando o arcabouco tegrieo outros em que se
posicionaapresentando suas impressoes e algureses, pois, como ja mencionado,
este trabalho ultrapassou o ambito académico, davemomentos de duvidas, de
angustias e de muita reflexdo que nao poderianaddixestar evidenciados na escrita.



CAPITULO | - HISTORICO DA PESQUISA

1.1 O projeto de pesquisa idealizado

Analisar como as relacfes étnico-raciais tém sigeenvolvidas no contexto
escolar desde a promulgacédo da Lei 10.639/2003&alralho que supera o ambito da
educacéo e das fronteiras juridicas, pois essatigaedo demandou, além de pesquisa,
discusséo e reflexdo, um dialogo envolvendo ouiraas do conhecimento, entre as
quais a Sociologia e a Antropologia.

Diante das muitas possibilidades em realizar adag®m do tema desenvolvido,
inicio a materializacdo por meio da escrita destbalho de pesquisa relatando sua
iIdealizagdo. Em 2012, quando cursava o 4° ano dsode Ciéncias Sociais na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEM®) oferecida a disciplina de
Antropologia e Estudos da Cultura Afro-Brasileinainistrada pela Profa. Me. Maria
Raquel Duran.

Entre os temas tratados para o desenvolvimentasdpltha,destacavam-se os
estudos sobre o continente africano, sobre a @zoéo e a escravizacdo do povo
africano, que contribuiu e ainda contribui paraoastituicdo da cultura brasileira.
Todavia, a abordagem do assunto durante as a@aoleroutro prisma, discutindo de
maneira critica a colonizagéo, a dominacao e aigabfo dessa populacéo.

Diante da necessidade da leitura de textos pa@mgpreensdo do tema, tive
acesso a autores antes nunca lidos, como Franton Fahilia Moritz Schwarcz. Cito
apenas esses dois, pois, naquele momento acaddona, eles que despertaram todo
0 meu interesse e a busca por outros pesquisaglegatiscutiam a tematica.

Apos a leitura da obr@ele Negra Mascaras Branq2908), de Frantz Fanon, e,
posteriormente, dEspetaculos das Racé2012), de Lilia M. Schwarcz, foi como se eu
tivesse saido de uma caverna e encontrado a lesclarecimenth tendo ficado
surpresa e muito entristecida ndo so pelas copéegta pelas informacdes adquiridas a
partir desses textos, mas pelo fato de nunca #ié &r me atentado para tais questoes,
presentes em nosso cotidiano nas nossas relacéssagee sociais, aléem de ter por
anos ignorado ou naturalizado a dominagéo e astiggs ocorridas em nossa sociedade

€ no mundo.

3 Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.
4 Alusdo ao mito de caverna de Platao.
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A partir da leitura de obras que discutem a esd&avia colonizagdo e suas
consequéncias na formacéao social de paises que émlanizados, como, por exemplo,
o Brasil, surgiram varios questionamentos: comoneuaca tinha percebido essas
relacdes, agora tdo reais, tdo 6Obvias e tdo eeslenEssa e outras indagacbes me
levaram de volta a0 meu processo de formacdo edcAksim, fui buscar em minha
memoria as lembrancas do meu processo de formasgdmae cujos anos iniciais
ocorreram durante a Ditadura Militar (1980-1987) periodo que hoje denominamos
Ensino Médio aconteceu durante o periodo de redetiwagdo do pais (1988-1990).

Dessa maneira, atentei-me para o fato de que, téundinha formacéo escolar,
quando foram cursadas disciplinas como HistoriapgB&ia e Arte, a Africa e os
africanos foram-me apresentados de maneira equigpaau seja,a partir de uma
histéria contada pelo colonizador na qual todo wtinente africano era representado
por uma Africa midiatica, devastada pela misénelas doencas, reforcando a ideia de
uma raca e de uma cultura inferior.

Assim, durante as aulas ministradas pela PRéguel Duran,surgiu o interesse
em pesquisar as relacdes raciais no contexto eseodgsa foi minha primeira escolha
dentre algumas que foram feitas para realizaruesjue agora apresento pela linha de
pesquisa Historia, Sociedade e Educacdo do Progden®ds-Graduacastricto
Sensem Educacao da Unidade Universitaria de Paranatidas)

Ressalto que néo seria justo atribuir toda a migmorancia quanto ao
sofrimento da populagcéo negra ainda tdo evident@@ssa sociedade exclusivamente
ao meu processo educacional, pois um estudanteremgao se constitui por meio das
leituras realizadas, de suas companhias e tude@issibexo de suas escolhas; portanto,
ndo me furto de assumir minha parcial responsaloiédsobre minha deficiente
formagéo holistica.

A partir dessa tomada de consciéncia, compreenduanto a educacdo é
importante no processo de formacdo do individuoraecei a investigar de maneira
inicial as praticas pedagogicas que abordavamlagdes étnico-raciais, descobrindo
entdo a Lei n° 10.639/2003, que alterou a LeBr$94/1996 tornando obrigatério o
ensino da histdria da Africa e da cultura afro-teas, como uma forma de amenizar as
diferencas e promover o reconhecimento da cultineana tdo presente em nossa

sociedade.

*Abro um paréntese para relatar ao leitor que, qudnitiei o curso de Ciéncias Sociais, j& tinha
concluido minha formacao em Direito, profissdo guexercia e ainda exerco desde 1998.
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Em 2013, conclui o curso de Ciéncias Sociais esaptei meu Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), que, embora tratassdudzaedo, abordou especificamente
a fragmentacdo do conhecimento em face dos modoprathicdo e do sistema
capitalista sob uma perspectiva marxista e gramasta.

Iniciei 0 ano de 2104 com aquela sensacao maraaltde dever cumprido, uma
vez quehavia terminado o curso de Ciéncias Soagigsentado meu TCC e colado
grau. Mas aquela sementinha que havia germinadonema partir dos estudos da
cultura afro-brasileira era uma constante e, comerchumano é movido por sonhos e
desafios, comecei a idealizar uma maneira de egalminha pesquisa. Tinha
conhecimento deque a Universidade Estadual de @aisso do Sul (UEMS), oferecia
um curso de pos-graduacdo em educacdo e uma dénfizasde pesquisa era sobre a
diversidade.

Esse era um aspecto que eu buscava compreendeersidhde e a educacao,
mas como entrar em um espaco que se apresentalaadigtante de minha realidade
académica, ja que, embora tivesse cursado Ciéscamis, que foi essencial para
minha formac&o humanistica, minhas vivéncias eransttuidas essencialmente por
anos de pratica e estudos juridicos?

Porém, ainda que cercada por insegurancas e inagrigma delimitacdo quanto
ao tema de pesquisa referente as relacfes raoiasntexto escolar ja havia sido feita:
o desejo de estudar a Lei n° 10.639/2003e sewolgesnentos no cotidiano das
escolas.

Obviamente, em um primeiro momento, isso foi nawt por minha formagéo
juridica, visto que, mesmo sabendo da objetividaue deve ser buscada para que o
estudo possa ser revestido de carater cientifiel@ gual o pesquisador deve se
distanciar de seu objeto,nem sempre isso € pospivetipalmente quando se trata de
pesquisas que envolvem as ciéncias humanas, tendeista que “[...] a simples
escolha de um objeto ja significa um julgamentovd®r na medida em que ele &
privilegiado como mais significativo entre tantositros sujeitos a pesquisa’
(GOLDENBERG, 1999, p.45). E, para evitar que ooned do pesquisador e seus
preconceitos invalidem a pesquisa, este “[...] dav&car o que Pierre Bourdieu chama
de objetivacdo: o esforco controlado de contetbgesividade” (GOLDENBERG, 1999,
p.45).

Em abril de 2014, foram abertas as inscricdes garsos especiais do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da UEMS. Dentrea@glidiss oferecidas, havia uma

em particular pela qual me interessei, pois 0s $eme seriam por ela tratados
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contribuiriam de forma excelente para o desenvawim de minha pesquisa, que ainda
se encontrava no plano das ideias. Fui aceita catupa especial na matéria
denominadaéEducacao, Cultura e Sexualidade: aspectos tedreasetodologicos da
pesquisa em educacaministrada pela Profa. Dra. Léia Teixeira Laceffu@e minha
orientadora.

As aulas se iniciaram em agosto de 2014 e ternmmara dezembro do mesmo
ano. Para sua conclusao, além dos seminarios geseapamos durante 0s encontros,
aos alunos especiais foi exigida a entrega de wpetprde pesquisa. Aproveitando a
oportunidade, desenvolvi meu trabalho sobre aagde da Lein®. 10.639/03 no Ensino
Médio sob a dtica dos professores, ja que mintengdto era evidenciar as vozes de
docentes e entender como estes estavam trabalbarederida lei com os estudantes.
Recebi a devolutiva do meu estudo ainda no mészenabro de 2014: em uma atitude
generosa, a professora teceu elogios e algumassréonstrutivas, entre elas que meu
vocabulario para uma pesquisa em educacéo estai@“‘facidico”.

Todas essas orientacdes recebidas foram extremamel@vantes para a
construcdo, o desenvolvimento e o amadurecimensiadproposta. Relatar as
dificuldades encontradas nesse caminho é imprdseinge levarmos em conta que,
para a realizagdo de qualquer estudo, um longetdr& percorrido e néo raras vezes
este se apresenta tortuoso, obrigando o pesquiaadguir em outras direcdes na busca
de respostas para suas indagac¢fes, que muitasn@zasio aquelas esperadas, o que
exige despir-se de todos o0s (pré) conceitos paria 0sisujeitos da pesquisa.

Nesse sentido, diversas dificuldades apresentaeamsgendo felizmente
superadas, tribulacbes que serdo percebidas coeituaal deste texto e que nao
poderiam ser silenciadas ou omitidas levando-secensideracdo que esta € uma
investigacdo em Ciéncias Sociais, na qual seresihosnestao envolvidos com todas as
suas fragilidades e vicissitudes e 0 pesquisadesnm consciente da necessidade de
sua objetivacdo, € também um ser humano passivatae e incertezas, de modo que
apresentar essas nuances ao leitor e as recomoeteium processo de crescimento foi
uma forma que encontrei de tornar o trabalho mpaosal.

Em abril de 2015 participei do processo seletiasapingresso de alunos
regulares no Programa de POs-GraduaB#iicto Sensem Educacdo da Unidade
Universitaria de Paranaiba da UEMS. Com um poucis the& bagagem cultural que
havia adquirido por meio das aulas a que assistquaidade de aluna especial,

apresentei o projeto que havia sido desenvolvidammw anterior, o que foi aceito, e
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assim pude participar de todas as etapas da sajegaterminou em julho de 2015,

quando fui aprovada como orientanda da Profa. [B¥ia. Teixeira Lacerda.

1.2 O projeto de pesquisa (des)construido

Ingressei no Programa de PoOs-Gradudgtmto Senstem Educacao,nivel de
Mestrado, da Unidade Universitaria de Paranaib&misersidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS) na linha de pesquisa Hist@@ciedade e Educacédo;logo em
seguida iniciei 0 processo de reescrita do prgjata a realizacao desta pesquisa.

ApoOs a primeira reunido com minha orientadora,neéasugeriu que realizasse
um mapeamento das fontes produzidas sobre a tenmmétestigada para que eu pudesse
ter conhecimento dos trabalhos que foram e estasantdo desenvolvidos nos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacéo, Letrasadingia acerca do tema que
eu havia proposto.

Entretanto, apds essa investigacao inicial e em das trabalhos desenvolvidos
pela academia, constatei o vasto volume de essotoe as relacdes raciais no contexto
escolar e a Lei n°10.639/2003 que destacavam &s dus professores e seus processos
de formacdo e, em contrapartida, um silenciamentntp as vozes e as experiéncias
dos estudantes, que por sua vez também compdenocespo de aprendizagem e
deveriam ocupar um lugar de destaque nas pes@dadémicas, tendo em vista que as
politicas publicas sdo criadas e desenvolvidas gaeaos educandos se apropriem dos
conteldos e possam materializar transformacdesontexto escolar e fora deste,
superando o racismo e a discriminacgao.

Diante dessa dinamica constatada, algumas alterdpfem realizadas para
a(re)construcdo do projeto de pesquisa. O objetigalizado, de analisar as relagbes
étnico-raciais no contexto escolar, permanece@ntanto, ao invés de analisar as vozes
dos professores, optei por evidenciar as dos esiesla

Dessa maneira, em conjunto com minha orientadayegnt definidos os
objetivos geral e especificos, sendo a meta mascrdver como as relagdes étnico-
raciais tém se estabelecido no contexto escolamaio das experiéncias vivenciadas
pelos estudantes. Para isso, foram tracados coietivos especificos: 12 fase: acao
educativa: observar as aulas de Histéria e Arteerelver oficinas pedagogicas junto
aos alunos verificando sua discursividade e suaglas em relagédo ao racismo e ao
preconceito presentes tanto na escola quanto redade em geral e promover debates

sobre o tema a fim de discutir suas manifestacéasontexto escolar e social ao final
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de cada oficina realizada. 23fase: levantamentdades: analisar o Projeto Pedagdgico
da escola no sentido de verificar a implementagid.e n°® 10.639/03 no curriculo
escolar. Para o desenvolvimento dessas atividadgeocedimentos adotados foram:a)
entrevistar os estudantes por meio de questiongeiméestruturados elaborados a partir
dos temas apresentados nas oficinas pedagdgicesgibirar os relatos dos sujeitos a
partir de suas experiéncias sobre as relacdesodgtu@is; c) descrever como as
praticas pedagogicas estdo sendo vivenciadas mdiaoot escolar e fora deste; d)
relacionar os dados levantados nas oficinas pedzgpd® nas demais atividades
propostas e, por fim,e) analisar os dados obtidosneio da pesquisa de campo.

Assim, com o0 objetivo de estabelecer vinculos defi@moca que pudessem
oportunizar uma troca capaz de revelar as expés€mos estudantes, sob orientacao
da Profa. Léia Lacerda, estruturei a realizac& afwinas pedagodgicas com textos,
filmes e musicas.

Para tanto, foi utilizado como referencial metodaté o manual produzido pela
Secretaria de Educacao Continuada, AlfabetizacBiversidade — (SECAD) — sob a
denominacdo de Orientacbes e Ac¢des para EducagidRelacdes Etnico Raciais,
publicado pelo Ministério da Educacéo e CulturdEC) — em 2006, como uma forma
deaproximacdo e de dialogo com o0s atores da pesqgpigticas extremamente
necessarias para a obtencéo de dados para o deseewto e conclusdo do trabalho
de pesquisa, e,sobretudo, para compreender o perfoumativo dos estudantes.

Ademais, depois desse longo percurso de reestt@mranovos percursos
metodoldgicos foram tracados delimitando o campediedos. Foi definido, pois, que
0s atores seriam estudantes. Nao imaginei, entioetamguanto seria dificil entrar nesse
espaco, principalmente para realizar uma pesqgisapoderia apontar algumas falhas
no processo educacional e em praticas pedagogicas.

O processo de reformulacéo iniciou-se quando prom®walteracdes relatadas,
tendo em vista que todas as informacdes para exececdesenvolvimento deste
trabalho precisavam ser exatas, levando-se emdsyasio que, para dar inicio a
pesquisa, 0 projeto deveria ser submetido ao Coneitética da UEMS e também &
avaliacdo da Plataforma BraSil.

Antes de ser aceita na instituicdo escolar em galezei o estudo aqui descrito,

apresentei-me em trés escolas estaduais em Paradaibme apresentar, expliquei

® O registro do projeto na Plataforma Brasil foilizalo em 14 de maio de 2016 sob o protocolo de n°
1.727.884. Sua aprovacao se deu em 22 de setem2@lé (ANEXO 3).
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minha pesquisa em todos os seus aspectos e miotadpncia académica, referindo-
me ao Programa de Mestrado em Educacdo da UEMSaviBpdpara minha
infelicidade, todas se recusaram pelos mais vagiatmtivos: uma porque nao poderia
permitir a entrada de um estranho sem autorizagd8eatretaria de Educacéo. Para
ultrapassar essa negativa, propunha pedir autéozag@ O0rgdo competente, sendo,
porém, informada que este seria um processo lonigonerado e que inviabilizaria meu
trabalho. Nas outras duas escolas, informaram-mneeoguprofessores nao iriam ceder
suas aulas para a execucdo do trabalho e no pat@odontraturno os estudantes ndo
participariam, visto que muitos deles trabalham.

ApoOs todas essas recusas, atentei-me para o fatesolr em frente a uma
escola, inclusive aquela em que fui alfabetizadavil¥a pelo anseio de iniciar minha
investigacdo, marquei um horario com a diretoraféPdria Tomaz Tosta Vieira, que,
juntamente com a diretora adjunta, Eronides Silk@ré& da Costa,recebeu-me.
Descrevi minha pesquisa especificando cada detalbmo havia feito nas outras
visitas. Para minha surpresa, elas concordaramtgmn@mte com a proposta e me
disseram: “todo trabalho que possa contribuir pamastrucdo do conhecimento dos
nossos alunos é bem-vindo”.

Diante dessa concordancia, novas alteracdes pratis®r implementadas, uma
vez que o espaco € da Rede Municipal de Ensineraatalunos somente até o 9°
(nono) ano do Ensino Fundamental.

Assim, apos informar minha orientadora sobre asasi@ircunstancias que se
apresentaram, as alteragfes necessérias foramadsalie o projeto de pesquisa foi
finalizado, constando que o I6cus seria uma ingéituescolar municipal de Paranaiba-
MS e os sujeitos, estudantes do 9° (nono) ano dm&miundamental, encaminhando

assim novamente o documento readequado a PlataBrasé.

1.3 Estado do conhecimento da tematica investigada

Ao (des)construir o projeto de estudo, um dos peosu trilhados foi a
realizagdo do estado do conhecimento, ja& que aultans outros trabalhos
desenvolvidos abordando a mesma tematica, que simeluutilizaram o mesmo
referencial tedrico, possibilitou a delimitacdotdgsesquisa em alguns aspectos, como
por exemplo em relagéo a seus atores.

Segundo Romanowski e Ens (2006, p. 39), os Estildste “[...] recebem esta

denominacdo quando abrangem toda uma area do coenéa, nos diferentes aspectos
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que geraram producdes”. Diante desse pressuposteitd a opcéo por denominar esse
item de “estado do conhecimento”, pois, ainda sdguetas, “[...] o estudo que aborda
apenas um setor das publicacbes sobre o tema @stwdan sendo denominado de
‘estado do conhecimento” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, 40), o que mais se
assemelha ao nosso mapeamento de producdes acglémic

Para a organizacdo, pois, do estado do conhecinrefoente a tematica
trabalhada, foi realizada a escolha por mapeaaltrab cientificos desenvolvidos em
Programas de POds-Graduacdo em Educacdo de unagasicplblicas e privadas
brasileiras.

Essa tarefa consistiu em efetuar buscas em domobate dados: o Banco de
Teses e Dissertacfes da CAPES e o Instituto Biraste Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT). Para a localizagdo dos trabalhoientificos mapeados,
inicialmente, foram utilizados o0s seguintes desm#: 1.0ficina Pedagogica;
2.Educacdo Etnico-racial; 3. Lei n° 10.639/03; 4ciBmo; 5. Democracia Racial e 6.
Etnico-racial.

Em razdo do numero de descritores, 1.914 (um noVecentos e catorze)
trabalhos foram localizados: muitos se repetiraamios destoaram completamente do
tema abordado e outros se assemelharam tanto tagdaed temética desta pesquisa,
que busca analisar como se materializam os corggueltagogicos sobre a historia da
Africa e sobre a cultura afro-brasileira previst@sreferida legislacéo federal e como
estes tém sido implementados no processo eduahivestudantes, como também por
sua abordagem qualitativa, com trabalho de campugeifico realizado no ambiente
escolar e pelas narrativas dos autores envolvidiigando a Histéria Oral como
método.

Posteriormente, foram selecionados trés descrjtol@stre os sete anteriores,
para melhor organizar o trabalho investigativo: Rlacismo; 2. Etnico-racial e 3.
Democracia Racial. Foi utilizada ainda uma ferraagoara refinar os resultados,
restringindo a area de concentracdo para “Educag@m’home do programa também
para “Educacdo”. Os resultados selecionados forajeles que apresentaram
producdes realizadas entre os anos de 2013 e 201@©odo escolhido para a anélise

se deu em razdo de os trabalhos compreendidos fegss®e temporal ja estarem
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inseridos na plataforma Sucugir@ que facilita 0 acesso do leitor aos respectivos
documentos.

Com base no Banco de Teses e Dissertacbes da CABB®&mMOs 0s seguintes
resultados: a) para o descritor Etnico-racial: d66umentos, sendo 77 (setenta e sete)
dissertacbes de mestrado e 29 (vinte e nove) w@sedoutorado; b) Racismo: 48
(quarenta e oito) documentos, sendo 30 (trintegediacdes de mestrado e 18 (dezoito)
teses de doutorado e ¢) Democracia Racial: 21%®(dog e dezenove) documentos: 156
(cento e cinquenta e seis) dissertacbes de mes&radld (sessenta e sete) teses de
doutorado.

A busca também considerou os dados do InstitutsilBina de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e auferiu estes reslds: a) descritor Etnico-racial: sete
documentos, sendo todos dissertacbes de mestiaRarismo: 13 (treze) documentos:
cinco dissertacbes de mestrado e oito teses derddote c¢) Democracia racial, para o
qual néo foi encontrado nenhum documento.

Apos relacionar as producdes académicas encontrpgéss descritores
utilizados, cumpre esclarecer que o motivo paraa@lka do descritor Democracia
Racial, ainda que em um dos bancos de dados netthbaiho tenha sido encontrado
com seu uso, deu-se pelo fato de termos encont2d8o(duzentos e dezenove)
trabalhos que tratavam dessa tematica. Dentre,em3@s a leitura de seus resumos,
foram selecionados nove, ja que estes eram pekmenpesquisa e proporcionaram
subsidios, uma vez que “[...] a realizagdo destdmnbos possibilita contribuir com a
organizacdo e analise na definicdo de um campo,aresg além de indicar possiveis
contribuicbes da pesquisa para com as rupturaaisbROMANOWSKI; ENS, 2006,

p. 39).

Entre as produgbes selecionadas inicialmente, lesité, pois esses trabalhos
tinham como atores criangas, apresentando casditasi semelhantes a esta pesquisa,
como o tratamento do mesmo tema, duas inclusiassamelhando sobremaneira a este
estudo por se tratarem de pesquisa etnograficdizargm a perspectiva da Historia
Oral para produzir fontes, em que as vozes doslastes foram evidenciadas; outra
analisa o desenvolvimento das praticas pedagoparasatender ao disposto no Art. 26-

A da Lei n°® 10.639/2003, tomando os professoresocaujeitos do trabalho.

" A plataforma Sucupira é uma nova e importantefeenta para coletar informacées, realizar anaises
avaliacbes e se tornara base de referéncia donfdistdacional de Pds-Graduacdo (SNPG). O
sistemaconceituou, formatou e institucionalizows-graduacéo brasileira nos moldes atuais.
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A primeira publicagdo analisada se trata de umgquies de mestrado defendida
por Marilia Pereira Gongalves na universidade dasia, Faculdade de Educacéo,
intituladaEnegrecendo o cotidiano escolar: estudo de casaramescola de classe de
Ceilandia (DF). Gongalves (2013, p. 08) assim descreve seu probtEmpesquisa,
tomado como o norte de todo o desenvolvimento fdwide trabalho: “[...] identificar e
analisar praticas pedagodgicas de reconhecimentalogizaacdo da cultura e histéria
africana e afro-brasileira desenvolvidas por umeolasclasse da Ceilandia, que
atendam ao artigo 26 A da LDB".

Esse estudo foi realizado a partir do método eéfmgr, pelo qual a
pesquisadora teve a oportunidade de realizar analgg® do l6cus e de entrevistar
professores, diretora, coordenadora e estudantagaga que informalmente, pais e
funcionéarios. De acordo com a autora, essa es@&squpsada desenvolve um projeto
denominado “Orgulho e Consciéncia Negra”, motivio pgial a escolheu.

ApOs sete meses de pesquisa e em contato com aicaahe escolar, Goncalves
(2013) concluiu que € possivel desenvolver prapesagogicas que possam atender ao
artigo 26-A da Lei n° 10.639/03 e que a referideoksja estava no caminho dessa
conquista. Aponta ainda que um dos fatores querdaemn o desenvolvimento das
atividades propostas é o0 elo que a escola e arsilade possuem, uma vez que a
formacdo basica do professor é importante paranatregdo do conhecimento dos
alunos do Ensino Basico.

Nessa pesquisa, a autora destaca também algumgiiddides, comoa
necessidade de uma formagéo dos professores cenessdario aprofundamento tedrico
sobre a cultura africana e a histéria da Africahezimentos esses que ndo devem ser
obtidos de maneira superficial ja que a falta delsp na formacéo dos docentes sobre
essa questao os impede de desenvolverem pratidagdugcas que valorizem a cultura
africana e dedesconstruirem o conhecimento eurim@ribrmado no imaginario do
aluno.

O segundo trabalho é também uma dissertacdo deachestiefendida por
Daniela Lemmertz Bischoff na Universidade FedemRib Grande do Sul, Faculdade
de Educacao, intituladdinha cor e a cor do outro: qual a cor dessa mia@lhares
sobre a racialidade a partir da pesquisa com crianga Educacéo InfantiEm seu
trabalho, Bischoff (2013, p. 09) se propde a “jnJestigar de que forma um trabalho
de literatura infantii com tematicas afro-brasdsir pode qualificar, discutir e
problematizar os conceitos de diferengcas raciaise ecriancas de uma turma de

Educacéao Infantil em uma escola publica municipR@#ira isso, a pesquisadora realizou
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oficinas pedagdgicas utilizando livros infantis goentinham personagens negros,
herdis, bandidos, princesas e principes.

O trabalho com as criancas foi realizado em sakutiee contou também com a
participacdo da familia dos estudantes, j& quenaguatividades eram enviadas para
casa e deveriam ser relatadas por um adulto. Gtivabjera ouvir as vozes dos
pequenos, seu modo de ver 0 outro e relatar esag observando-se sua maneira de
dizer. Ao ler a referida dissertacdo, € possivehpreender como essas criancas
concebem o amigo de outra cor, definindo a mestigade maneira simples: apenas
como uma mistura. Outro fato que chamou atencdoeéngnhum personagem dos
livros infantis foi repelido pelas criancas em @zfa cor de sua pele, mas por seu
carater ou por suas atitudes mas.

A estudiosa concluiu que a pesquisa |he ensinoucgaacas possuem suas
maneiras de ver o outro e sua racialidade de fatifemente da dos adultos, mas
destacou também o fato de que ndo podemos gemerafiza constatacdo, tendo em
vista que nao é possivel afirmar que outras crignem um contexto sociocultural
eecondmico diferente do apresentado, teriam a mpestara.

O terceiro trabalho é uma tese apresentada posdaddilller Ramos para a
obtencéo do titulo de doutora em Educacéo na Wsidame Federal do Rio Grande dos
Sul, Faculdade de Educacdao, intituladassos antepassados eram africanos, entdo
somos negros também: as intervencfes pedagogicaproocdo das relacdes
etnicorraciais e na constituicdo das identidadescdntefRamos (2014, p.23) destaca:

[...] De que modo interven¢des pedagodgicas, omastapela Lei 10639
podem potencializar a construcdo e a valorizagddddetidades negras

discentes e promover a educacéo das rela¢desredciais entre alunos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Colégio gécacao.

Ao analisar esse discurso, percebe-se que mesm® @atpromulgacdo da Lei
n°® 10.639/2003, a autora ja incluia em suas pgafiedagogicas o ensino da Histéria da
Africa e dos afrodescendentes, constatando quesé@neia da cultura africana no
curriculo escolar afetava muitos estudantes, higfa que, por serem negros, ndo se
enxergavam inseridos no espaco escolar, assim ¢também se sentiam excluidos
frente a conteldos pedagdgicos com base ainda msamento eurocéntrico. Apés a
promulgacéo da Lei 10.639/2003, a autora teversdalho respaldado, podendo entdo
justificar a realizacdo de oficinas que pudesseabathar o disposto na referida

legislacao.
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Seu estudo pretendeu, pois, analisar de que fosnpraticas pedagdgicas
desenvolvidas nessas oficinas oferecidas a aluno%®°de 2° anos do ensino bésico
influenciam a construcéo de identidades dos disseRtara isso, Ramos (2014) utilizou
livros infantis e alguns artefatos ludicos, comor pxemplo, sentar os educandos em
fila e fazé-los imaginar que estavam fazendo uragern de avido a Africa e, a partir
das narrativas, construir relatos positivos sobiltura africana presente em nossa
sociedade.

O trabalho mencionado € relevante,tanto no queefsrer & descricdo das
oficinas e a criatividade para o desenvolviment® atévidades, como quanto a forma
como estas foram trabalhadas, despertando, ou malbostruindo identidades nos
discentes, 0s quais comecaram a se enxergar cosuendientes de africanos e viram
nisso algo positivo.

O estudo demonstrou ainda a importancia da apticdgd_ei R. 10.639/03 para
a efetivacdo de uma educacéo antirracista, tendastenque, quando os estudantes se
enxergam dentro do processo histérico de formagimadsa sociedade e do nosso
povo, valorizando sua cultura e seus ancestrargersese acolhidos no ambiente
escolar, que antes privilegiava apenas a cultu@peia.

Nessa perspectiva, o ensino da histéria da Africto® afrodescendentes, ao
abordar a diversidade cultural que também existespaco escolar contemplando os
alunos negros, além de ser um contraponto ao alarérocéntrico e potencialmente
racista, torna-se uma maneira de transformar pasitnte também a identidade dos
docentes.

Os trés trabalhos apresentados analisam como #sapr@pedagodgicas estédo
sendo desenvolvidas no contexto escolar tendo soparte a Lei n° 10.639/03 e dando
vozes a professores, agentes administrativos, agesl e pais no intuito de verificar
como essas atividades estdo sendo vivenciadas aetoses pesquisados e de que
maneira elas tém contribuido para a construcéeldedes étnico-raciais mais humanas.

O primeiro trabalho (GONCALVES, 2013) distanciatsa pouco dos demais
uma vez que, embora trate das questdes raciais prélécas pedagobgicas em razao da
Lei n°® 10.639/2003, d4 maior énfase as praticasgiegicas desenvolvidas pelos
professores, analisando principalmente como oeofoemacéao destes.

O segundo (BISCHOFF, 2013) e o terceiro estudo (RA&Y2014) estdo mais
préximos desta pesquisa, ja que seus sujeitosssastodantes e, por meio das oficinas
pedagogicas e de suas narrativas, deram vozegestas as indagacoes levantadas

pelas pesquisadoras, possibilitando verificar derganeira as praticas pedagogicas tém
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colaborado para a construcdo do conhecimento eapaatorizacdo da cultura africana
e, no mesmo sentido, evidenciando a visdo dos rdescdrente as relacdes étnico-
raciais que lhes foram apresentadas.

Ao realizar o estado do conhecimento, foi possieeistatar que, em torno da
educacéo racial e da Lei n°® 10.639/03, inumerdmlinas ja foram produzidos, mas o
que se vé é que alguns temas ainda sao silencigtlosalguns casos, é possivel
constatar que ha uma preocupacdo em analisar aagaomdos professores e suas
praticas pedagdgicas, ou seja, quase que na tatalidas producbes académicas, os
educadores séo os verdadeiros atores; em conidapas vozes dos estudantes pouco
sao ouvidas, 0 que é paradoxal, pois, se as @EgiEdagogicas sdo destinadas a eles,
entdo ndo seria coerente ouvi-los também?

O que fica evidente, apGs essas leituras, é qanda uma grande dificuldade
em se escutar os educandos e talvez essa difieulgagba ser explicada por nossa
cultura colonialista, na qual ha sempre uma hierargas relagées, também e pelas
praticas pedagdgicas, que 0s colocam quase seopeseres passivos, esquecendo-se
da relacéo dialogica que deve existir no processagogico.

Esse siléncio acarreta de certa forma um prejuizodiagnoéstico para a
realizacdo da formacéo de professores, j&4 quetodagdges devem ser o referencial para
a construcdo das praticas pedagogicas, estas geendetender as necessidades do
corpo discente. Caso contrario, tais praticas oooeisco de se tornarem obsoletas.

Dessa maneira, concluimos que a investigacao soestado do conhecimento,
no presente caso, foi de extrema relevancia e nooittribuiu para o desenvolvimento
deste trabalho, haja vista que “[...] a preocupadd® pesquisadores apontam temas,
subtemas e conteudos priorizados em pesquisa eamoat necessidade de algumas
pesquisas, ou seja, mostram que alguns temas s&e que totalmente silenciados”
(ROMANOWSKI; ENS, 2006,p.45), possibilitando pesguialgo que seja objeto de
muitos trabalhos académicos sob uma perspectida @ouco aplicada,que é revelar as
vozes dos estudantes por meio de seus relatos.

A pesquisa que trata de estudos sobre a educacstoarse como uma fonte
riquissima de conhecimento, jA que possibilita séodirecionar o caminho a ser
trilhado, como indicar tematicas que, embora sidgtas, sdo extremamente necessarias

para a construcao de novos conhecimentos.
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1.4 A pesquisa

Ao desconstruir e reescrever o projeto de pesqgse&a, perceber, eu ja estava
realizando a presente investigacdo. Nesse perauwsas obras foram acrescentadas a
lista de referéncias, como documentarios e filmes djscutem o racismo, até mesmo
voltando meu olhar para 0 mundo e para mim mesmagdoi se alterando como nas
palavras de Paulo Freire (2011, p. 52): “[...] ga## ser gente porque a historia em que
faco com os outros e de cuja feitura tomo partsméampo de possibilidades, e ndo de
determinismo”.Isso porque nesse processo de reuagéet eu também fui me
(re)construindo, como pessoa e me constituindo cpesmguisadora.Assim, apoés ter
organizado novamente o projeto e adequa-lo paranglizor execucédo junto a sala do
9° ano da Escola Municipal Maria Luiza (MALYJnovamente me reuni com a profa.
Iria, diretora, para decidir a melhor data paraioid dos trabalhos, ocasido em que fui
apresentada ao responsavel pela disciplina derldig@rte, que naquele momento era
o prof. Renato Barbosa Queiroz e que, no tercémestre, logo apos as férias de julho,
passou a ser o prof. Ideraldo Xavier. Em conjustmcordamos que em razdo do
primeiro bimestre ja ter se iniciado e para quefit@sse fragmentada a pesquisa, ela se
iniciaria a partir do segundo bimestre (a partindeo de 2016).

A proposta inicial foi de que, na qualidade de pesglora, eu permaneceria em
sala com os estudantes apenas como observante seerigmonente, tdo logo o
documento fosse aprovado pela Plataforma Brassl Beomos de Autorizacao dos pais
e os de Assentimento dos estudantes estivesseméen) seria dado inicio & execugao
das atividades pedagogicas, constituidas pelasadie pelas entrevistas.

Orientando-me pelo cronograma estabelecido, noO8iade maio de 2016,
estabeleci meu primeiro contato com os educandmgsada pesquisa: apds o professor
me ceder seu espaco, apresentei-me dizendo meu, wonmme da universidade, o
programa de mestrado e ao final descrevi-lhes gusss passo a passo, fazendo-lhes o
convite e os informando de que, para que pudéssenctm o referido trabalho, além
do assentimento de todos o0s presentes, era neéaetm@bém a autorizacdo dos

respectivos responsaveis, por todos serem menelidade.

8 Escola Maria Luiza Correa Machado.
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Naquele momento, todos os 30 (trinta) estudansseim-me que gostariam de
participar e que falariam com seus pais, sendq-pi@s, entregues os termos (TECLE e
TALE)®.

Assim, iniciei as atividades de observacdo paditip que se estendeu pelo
periodo de trés meses e meio durante as aulas stériblie das aulas de Arte,
totalizando 3 (trés) aulas semanais.Orientada paiké e André (2012, p. 29),
compreendo que “[...] o papel de ‘observador tatadiquele em que o pesquisador nao

interage com o grupo observado”, o que desde wifdcdescartado.

A observacao direta permite também que o obsencEgue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo aherdagens qualitativas.
Na medida em que o observador acompanha in loexgeriéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreendera sua visdoddanisto €, o significado
que eles atribuem a realidade que os cerca e apsarias acdes (LUDKE;
ANDRE, 2012, p.26).

Dessa perspectiva, a convivéncia com o0s atoregstfuisa, além de estabelecer
vinculos de confiancga, foi o que possibilitou coegmder o objetivo de estudo, ou seja,
evidenciar as vozes dos estudantes. Obviamentantéutodo o percurso, houve uma
negociacao, “[...] mas na observacao participastmembros da comunidade estudada
concordam com a presenca do pesquisador entreatesum vizinho e um amigo que
também ¢é, casualmente, um pesquisador” (ANGROSRO09, p. 33). Por isso, nem
sempre segui o roteiro proposto e idealizado: aégurrezes, foi necessario recuar e
esperar 0 tempo do grupo, que é formado por sevesarnps que apresentam
dificuldades e questionamentos, principalmentespdratarem de adolescentes.

Além da observagéo participante, como esta pesduigaalitativa e utiliza o
método etnogréfico, também outras técnicas foransideradas: “[...] associadas a
etnografia, ou seja, a observacdo participantentéewasta intensiva e analise de
documentos” (ANDRE, 2012, p. 28). Todos esses noétddram utilizados, mas a
razao pela qual me alonguei explicando a observpaéitcipante deve-se ao fato de
que foi ela que possibilitou a execucao dos depraiedimentos.

Vale registrar também que foi a convivéncia comsggitos que permitiu ao
grupofalar sobre suas experiéncias pessoais, rekaia aprendizados e realizar criticas
ao sistema educacional, oferecendo-me a possidide analisar como estdo sendo
implementados os contetidos pedagogicos sobre G@ihigia Africa e sobre a cultura

afro-brasileira previstos pela legislacéo fedeumhdte o processo educativo.

6 TALE: Termo de Assentimento Livre Esclarecido.CILIEE:Termo de Consentimento Livre Esclarecido.
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1.4.10 locus da pesquisa

Como ja mencionado, a pesquisa foi realizada nal&$dunicipal Professora
Maria Luiza Corréa Machado (MALU). Essa instituigabcriada pela Lei n°. 818 de
22 de junho de 1993, sancionada pelo entédo preé¥txir da Silveira Queiroz. Ela foi
instalada em um prédio cedido a Prefeitura MunicifgaParanaiba pelo governo do
Estado de Mato Grosso do Sul, onde funcionara al&$tstadual Aracilda Corréa da
Costd® e é localizada & rua Maria Candida de Freitad,. 5?5, sendo mantida pela
Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura, Despertbazer de Paranaiba. Nessa
época, contemplava 170 (cento e setenta) estudaratieEulados e era composta por
seis salas de aula e uma cantina.

Em 15 de abril de 2002, houve uma ampliacdo pamiagdo da sala de
informatica. JA em 28 de junho do mesmo ano amgkoa cozinha.

Ja no periodo de 1995 a 1998, a unidade escolar,acautorizacdo do entéo
prefeito municipal, Diogo Robalinho de Queiroz, eegpou suas dependéncias para a
criacdo de uma faculdade particular: Faculdadegtatias de Paranaiba— FIPAR.

A partir da Deliberagdo do Conselho Estadual -M&1h21, de 16 de outubro
de 2003, ela passou a atender os estudantes doruomaipimplantando o “Projeto
Porteira do Saber”, cujo objetivo € oferecer o BEmsFundamental a esses alunos,
primando por uma especificidade curricular que icteme as caracteristicas proprias
dessa clientela, tais como: seus interesses, smascdes de vida, de trabalho e suas
experiéncias. Nesse projeto, estavam matriculadogoens.

Em 29 de julho de 2003, novamente por determinad@agprefeito Diogo
Robalinho de Queiroz, as dependéncias da esc@mfemprestadas para a criagdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFbM#a direcdo foi entregue a
Profa. Dra. Marlene Durigan. A época, os cursosldntpdos foram: Matematica,
Administracdo e Psicologia. Entretanto, com o aumeaios universitarios e pela
consequente falta de espaco, a Universidade fosfeada para a Escola Estadual
Aracilda Cicero Corréa da Costa em 29 de junhdd@&.2

Em toda sua trajetoria, desde sua criacdo em Azhtie de 1993 até a presente

data, os diretores que administraram a referidduiggio escolar foram:

%A Escola Estadual Aracilda Corréa da Costa foidariao ano 1966. Atualmente, esta localizada na
Avenida Durval Rodrigues Lopes, 500 C. EducacioBairro Ipé Branco, CEP. 79.500-000, fone: (67)
3503-1025, Paranaiba-MS.
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1994: Diretora: Educadora Maria Aparecida Eufrési&ilva.

1998: Diretora: Educadora Maria José Andrade SWee-diretora: Educadora
Aurita Ferraz Agi.

2001: Diretora: Educadora Maura Cristine de Sour®i@Qz. Vice-diretora:
Educadora Maria José Andrade Silva.

2005: Diretora: Educadora Doriana Borges Silva tasei Vice-diretora:
Educadora Sueli Eva Symbrom dos Santos.

2009: Diretora: Educadora Claudia Adriana Freitalveffa. Vice-diretora:
Educadora Vania Aparecida Silva Barreto.

2010: Diretora: Educadora Magda Aparecida Chavelr&tas. Vice-diretora:
Vania Aparecida Chaves S. Barreto.

2011: Diretora: Educadora Magda Aparecida Chavesr&tas. Vice-diretora:
Vania Aparecida Chaves S. Barreto (ESCOLA MUNICIPRROFESSORA MARIA
LUIZA CORREA MACHADO,2011, p.13-14).

Pelas pesquisas realizadas conjuntamente pela igedora’'foi possivel
constatar que a referida escola apresenta nosttiais outra estrutura em relacéo a sua
criacdo inicial: segundo dados do Censo 2015, &tuiggio oferece atualmente
Educacao Infantil, Pré-Escola e o Ensino Fundarherdaos iniciais e finais.

Além disso, em uma reunido agendada com a direzsta, informou que a
escola ndo desenvolve mais o projeto “Porteira alwe, extinto em 2016pelo entéo
prefeito municipal Diogo Robalinho de Queiroz paltd de verba, passando a atender
também, além da clientela da area rural, a dauilbeaa, mesmo que 90% (noventa por
cento) de seus estudantes ainda sejam oriundcntimoc

A infraestrutura também apresentou mudancas sutsimrNa atual fase, ha 21
(vinte e uma) salas de aulas, 77 (setenta e sate)oharios, sala de diretoria, de
professores, laboratério de informatica, sala deursds multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE), aliteeéo escolar para alunos,
cozinha, sala de leitura, parque infantil, banhd&otro do prédio, sanitario adequado a
alunos com deficiéncia ou com mobilidade reduzsdda de secretaria e banheiro com
chuveiro.

Segundo a Profa. IriaToméaz Tosta Vieira, esta setatmrado um novo Projeto

Politico Pedagdgico desde o inicio do ano de 2018, até a presente data este néo foi

YDisponivel emwww.escolas./256020-em-prof-maria-luiza-correa-raachAcesso em: 20nov. 2016.
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finalizado, o que obriga a escola a utilizar o aotedatado de 2011, que foi analisado
aqui.

Desse modo, descrever as condicdes materiais de W& pesquisa, como sua
area construida, o nimero de estudantes atendisisisy como as séries oferecidas, €
algo importante e necessario, mas como pesquisatBwapoderia omitir minhas
impressdes pessoais sobre o local, pois regressambiente em que iniciei meu
processo de alfabetizacéo e fiz minhas primeiragaatas fora do contexto familiar e
me lembrar da minha primeira professora, Iramaia,afgo indescritivel. “[...] Os
momentos que vivemos ou Sao instantes de um po@gsriormente iniciado ou
inauguram um novo processo de qualquer forma defeai algo passado” (FREIRE,
2005, p.28). Essa citacdo de Paulo Freire refldtaenente aquele meu momento, visto
gue voltar a minha primeira escola ndo sé6 me feee minha histéria, mas também
inaugurou um novo estagio em minha vida: o de psadara.

Como ja apresentado no tépico 1.2, a escola enfloguealizada a pesquisa néao
foi aquela pensada no momento da elaboracdo detprdjo entanto, a postura adotada
pela diretora, sua adjunta, pelos professores @s mimais funcionarios face a minha
proposta a transformou no local ideal, corroboraasi@afirmacdes de Angrosino(2009,
p. 49):“[...] certifique-se que o campo de pesquisasua escolha lhe dard condi¢des de

adotar um papel que permita otimizar a observag#écpante”.

1.4.2 Os atores da pesquisa

“[...] Os focos de observacdo nas abordagens gtiadis de pesquisa sdo
determinados basicamente pelos propositos especiflo estudo, que por sua vez
derivam de um quadro teorico geral tracado pelaisador’ (LUDKE; ANDRE,
2012, p.30). Considerando o propoésito desta pes@usgu objetivo final, a escolha dos
atores, desde o inicio, pautava-se na busca patagges da faixa etaria de 13 a 17 anos
pela suposicédo de que, em razéo de suas vivéradeéraicas, pelos livros didaticos ou
pelas disciplinas por eles estudadas, assim comooccontato com materiais didaticos
referentes & histéria da Africa e dos afrodesceedereria possivel evidenciar em suas
vozes as respostas para 0s meus questionamentos.

Outro ponto relevante para a realizacdo de umaiigagao qualitativa € que ela
envolve de maneira profunda o pesquisador e ossapmsquisados, e a todo momento
deve-se ater a essa reciprocidade, caso contefaigera inviabilizada ou ndo atendera

a proposta inicial: “[...] um enfoque chave da dsg&o encontra-se na colaboracao
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entre investigadores académicos e os sujeitoswWesado, as comunidades locais e a
investigacdo” (JOHAL, 2008, p.12). Todas essastgassforam pensadas e discutidas
no momento da escolha do grupo a ser pesquisado.

Nesse sentido, ap0s 0s encontros realizados corretord Iria e com o0
professor Renato Barbosa Queiroz, lotado nas dizagpde Histéria e Arte, a opgéao foi
trabalhar com todos os alunos da turma do 9° &mo,exclusdo de raca, cor ou classe
social, uma vez que as vivéncias de cada um cora padicularidades somente
enriqueceria o trabalho. Além disso,essa é a tamaia velha da escola, por ser a ultima
série do Ensino Fundamental.

A turma é composta por 30 (trinta) alunos, tendo siois deles incluidos, apos
a aprovacao do projeto na Plataforma Brasil, odorem setembro de 2016. Por isso e
para dar inicio a execugédo das oficinas pedaggdmasxigido deles que trouxessem o0s
termos assinados com a finalidade de atender géretas do Comité de Etica.

Como ja& mencionado, no momento da apresentacaorajggta, todos os
estudantes aceitaram participar, porém, apenaquibzg) deles entregaram os termos
devidamente assinados, estabelecendo assim o ndmatores pesquisados.

No entanto, respeitando a fidedignidade que o pesdor deve ter ao descrever
seu estudo, devo relatar que os demais estudartesgaram das atividades realizadas
em sala de aula, como a discussao de textos,nde &lde musica, pois ndo queriam se
sentir excluidos das atividades, o que foi resgeiaatendido. Porém, pelo fato de ndo
fazerem parte da pesquisa, ndo responderam a naplestionario apresentado apos as
atividades.

1.5 O percurso metodoldgico adotado pela pesquisa

Para Gil (2002, p. 17), “[...] pode@&finir pesquisa como um procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo propoar respostas aos problemas
propostos”. Com vistas a atender esse objetiveneot que o0 método mais adequado
para a realizacdo do trabalho ora proposto € dtgtinad, considerando-se que, no caso
especifico estudado, ndo se podem aplicar geregéés quantificaveis, conforme nos
orienta Mirian Goldenberg (1999, p. 16-17):

Os pesquisadores que adotam a abordagem qualistiyeesquisa se opdem
ao pressuposto que defende um modelo Unico de ipaspara todas as
ciéncias, baseado no modelo de estudo das ciédeiasatureza. Estes
pesquisadores se recusam a legitimar seus conh#osn@or processos
quantificaveis que venham a se transformar em deexplicacdes gerais.
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Afirmam que as ciéncias sociais tém sua espeditgdque pressupde uma
metodologia propria.

Essa escolha baseia-se ainda no fato de quehaabas com individuos e foi a
partir de suas vozes que obtivemos os dados paranakses, levando-se em
consideracdo a subjetividade que é inerente aohserano, de modo que essa
modalidade se apresentou como a mais adequada,remalguns autores possam

divergir quanto ao seu tipo. Vejamos:

Para alguns, a pesquisa qualitativa é a “pesgersanienoldgica” (Martins e
Bicudo, 1989). Para outros, o qualitativo é sin@nihe etnogréafico(Trivino,
1987). Para outros ainda, é um termo do tipo guelhd®a que pode muito
bem incluir os estudos clinicos (Bogdan e Bikle382).E, no outro extremo,
ha um sentido bem popularizado de pesquisa quwsdifaidentificando-a

como aquela que ndo envolve nimeros, isto €, nbquaitativo ndo €
sindnimo de quantitativo (ANDRE, 2012, p.23).

Dessa maneira, reconhecemos em nossa pesquisartdaudrécas etnograficas,
pois, “[...] por meio de técnicas etnograficas beavvacdo participante e de entrevistas,
€ possivel documentar o ndo documentado” (ANDRHEZ22041), 0 que exatamente
pretendemos realizar: compreender aquilo que ¢&td do que esta posto e, a partir
dessas observacdes, desvelar relacdes que permeiarbiente escolar e compreender
Nossos atores constroem suas relagdes étnicostaciai

Ainda segundo André (2012), a pesquisa etnogrgfamanite que se chegue

perto do objeto de estudo ora tratado:

Conhecer a escola mais de perto significa colonz lente de aumento na
dindmica das relacdes e interacBes que constituesew dia a dia,
aprendendo as forgas que a impulsionam ou queéereétientificando as
estruturas de poder e os modos de organizacdo atb@llio escolar e
compreendendo o papel e a atuagdo de cada sujei®e ncomplexo
interacional onde acGes, relacdes, conteldos sastro@os, negados,
reconstruidos ou modificados (ANDRE, 2012, p. 41).

As questdes investigadas por essa autora podenestamdidas de maneira
analoga a pesquisa ora desenvolvida, haja vistaainga que nossos sujeitos sejam 0s
estudantes, conhecer suas préticas e as rela¢ébslesidas entre eles nos possibilitou
uma aproximacao da realidade por eles vivenciaaip ho contexto escolar como fora
deste, caracterizando dessa maneira a etnografistddo.

Utilizando ainda as orientacfes dessa pesquisadotamos, além do método
qualitativo j& mencionado para analisar os daddglab por meio das observacgdes

participantes, das oficinas pedagdgicas e da andbsumental,a Historia Oral para
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coletar as fontes orais, por meio das entreviséaglo por objetivo verificar como o0s
conteudos propostos para uma educacdo antirraessée sendo incorporados nos

cotidianos dos estudantes do 9° ano da esbbd U”.

Nessa perspectiva, o pesquisador, ao se insergontexto social de seus
atores, pode se livrar das amarras que |lhe saostap@elo método de
pesquisa que adota pressupostos mais rigidos, dalanem que convive

com o grupo, o observador pode retirar de seurcotpiestdes irrelevantes
do ponto de vista dos interlocutores; consegue éamtompreender aspectos
gue vao aflorando aos poucos, situacdo imposséaral pm pesquisador que
trabalha com questionarios fechados e antecipadampadronizados

(MINAYO, 2009,p. 35).

Nesse contexto, o trabalho se iniciou, como ja riddgela observacao
participante em maio de 2016 e apds a aprovacdodides os tramites no Comité de
Etica da UEMS e também na Plataforma Brasil, dedacoom a Resolucéo n° 466 de
12 de dezembro de 2012, com a apresentacdo do &G fpais dos estudantes e do
TALE aos estudantes.

Em setembro de 2016, foi iniciada a coleta de daglgs se constituiu a partir de
atividades desenvolvidas nas oficinas pedagoégicasnento em que foi possivel
estabelecer um didlogo com os sujeitos de maneaiia aprofundada, revelando suas
vozes a partir de questionarios estruturados ges foram apresentados apods a
finalizacdo de cada oficina, sendo essa atividawereada em meados de outubro de
2016.

AplOs esse momento, todos os 15 (quinze) estuddotam convidados a
participar de uma entrevista individual, orientgaae um questionario semiestruturado
sobre o tema pesquisado e discutido anteriormemtesaa de aula. Diante desse
convite, apenas quatro deles aceitaram ser ertados 0S demais se recusaram ou
demonstraram desinteresse. Ao serem questionados npativo da recusa, néao
souberam explicar, o que foi prontamente respeitado

Além da pesquisa de campo, foi também realizadsdbsa do Projeto Politico
Pedagodgico (PPP)da referida instituicdo escolarintuito de demonstrar as questdes
relativas ao ensino da Histdria da Africa e dosd#scendentes presentes no curriculo
escolar.

Dessa maneira, foi realizada a observacao panipgue possibilitou execucao
das oficinas pedagdgicas e as entrevistas, tendostéanque essas atividades revelaram
de que maneira os conteudos curriculares estam sSendrporados ao processo de

aprendizagem dos estudantes.
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Na condicdo de pesquisadora, considero importah¢ar que durante todo o
percurso os sujeitos foram informados dos riscomdm se sentirem a vontade para
falarem sobre o tema proposto ou ao se sentirestremgidos para discutirem assuntos
relacionados as questdes étnico-raciais com séeasoou mesmo com a pesquisadora,
e gue seriam plenamente respeitados.Para tangs, @minicio de cada atividade, foram
questionados se gostariam de participar e se esteispostos a realizar as atividades
propostas, tanto que apenas quatro aceitaram ate@ara a entrevista. Além disso,
todos também foram informados sobre a relevancigekruisa e o quanto suas
respostas iriam contribuir,sobretudo com o processativo e para as relacdes sociais
na escola.

Com isso, analisei de que maneira a Histéria dacd\fe dos afrodescendentes,
que € objeto da Lei n® 10.639/03, assim como aeseptacdo do negro em nossa
sociedade,esta sendo materializada nas praticaagdgidas e quais seus reflexos
apresentados no contexto escolar e social dosagdgasdque participaram do processo
investigativo, podendo com isso 0 presente estdiel@aer contribuicdes na forma de
subsidios para o desenvolvimento de praticas ggsapo construir relacdes étnico-

raciais pautadas no respeito a diferenca e no reconhetrderoutro.



CAPITULO Il -O COLONIALISMO E SUAS CONSEQUENCIAS

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de
sua pele, por sua origem ou por sua religido. Para

odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem
aprender a odiar elas podem ser ensinadas a amar

(Nelson Mandela).

2.1 Fundamentacdao teorica

A citacdo de Nelson Mandéfustifica-se em razdo do tema tratado por esta
pesquisa, que busca compreender a implementacBei ¢ 10.639/2003, analisando
como as relacdes étnico-raciais, tém se estabeleciccontexto escolar por meio das
experiéncias vivenciadas pelos atores da pesqoisg,a escola, como um local de
aprendizagens e de trocas de experiéncias, poddilsgrda como um mecanismo para
a desconstrucao de preconceitos e de estigmasif@essn nossa sociedade, ensinando
o respeito as diferencas e a valorizacao do outro.

As discussdes que envolvem o racismdis@iminacao no contexto brasileiro e
seus desdobramentos na acdo pedagogica, que s&o dbgte estudo, envolvem
diretamente a raca negra, 0 que nos remete a Esg@v dos povos africanos. E
possivel perceber que o desconhecimento e a degegho de suas origens
contribuiram de forma inequivoca para a perpetua@opreconceito racial e da
desigualdade social em nosso pais. E 0 que nasniafo os textos sobre a historia da
Africa produzidos pela UNESCO:

No que diz respeito aos manuais e estudos dispsréeere a Historia da
Africa, havia um certo consenso em afirmar que mteranuito tempo e ainda
hoje, a maior parte deles apresenta uma imagealizacia e eurocéntrica do
continente africano, desfigurando e desumanizangpeatalmente sua

histéria, uma histéria quase inexistente para raudté a chegada dos
europeus e do colonialismo do séc. XIX (UNESCO,®@110).

De acordo com o texto citado, é possivel compreende contemplar nas
matrizes curriculares a histéria da Africa e dessdascendentes é algo que se faz
necessario para gue esse processo de silenciameetgperdurou por anos seja

revertido.

2Nelson Mandela foi presidente da Africa do Sul @94la 1999. Seu nome verdadeiro é Rolihlahla
Madiba Mandela. Ele se destacou por ser o prindipptesentante do movimento antiapartheid e
considerado pelo povo como um guerreiro em luta figérdade.
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Além disso, ndo seria possivel realizar um trabdkescrita e desenvolver uma
pesquisa empirica sem citar as origens do povoaafrique, lamentavelmente,chegou
ao territorio brasileiro na condicdo de “objetofysenencionar seu vasto continente,
reduzido a um depdsito de escravizados, assim @miqueza de sua diversidade,
anulada por agodes violentas dos colonizadorespdsisierando suas contribuicbes para
a humanidade e sua historia.

Isso seria paradoxal, pois a proposta da Lei 10083% promover o
conhecimento e com isso desenvolver praticas peizagd que possam valorizar e
reconhecer uma cultura que por séculos foi esqaeci@legada a um espaco periférico
tanto no ambito material quanto na esfera culfpwalser considerada “inferior”.

Dessa maneira, faz-se necessario, ainda que dea fooncisa, ressaltar o
continente africano e suas contribuicdes para ahigade, visto que “[...] até hoje, na
maioria das imagens atuais sobre a Africa, raraensi mostrados os vestigios de um
palacio real, de um império, as imagens dos reis@a menos de uma cidade moderna
africana construida pelo proprio ex-colonizador” UNANGA, 2009, p.11).Na
realidade, o que é noticiado de maneira genériéadessseminado pelo mundo como
sendo a verdade Unica é justamente o contrarig} ffiostram uma Africa dividida e
reduzida, ressaltando sempre aspectos negativos, atvaso, selva, fome, calamidades
naturais, doencas endémicas, AIDS, guerras, mis@gabreza” (MUNANGA, 2009, p.
11), tudo isso como uma maneira para justificaatemalizar a violéncia e a pratica do
racismo.

Das riguezas do continente africano em uma peispentaterial e cultural,
considerado este o berco da humanidade, descendswmnque por quatro séculos
ajudou com a mao de obra escrava para a producidqieezas de nosso pais, sem
mencionar aqueles que foram exportados para owbpsnentes, como “[...] Asia,
Europa e América” (MUNANGA, 2009, p.80) sob as masroondi¢cfes. Diante dessa
realidade que nos € apresentada, como explicaQ eotender que um povo do qual a
raca humana é originaria pode ter sido cacadoygabtlp e escravizado por tanto tempo
e, ainda hoje, carrega as marcas dos estigmas@npseitos que foram construidos para
justificar e alimentar toda essa conduta desumana?

A escraviddao se caracteriza como um processo dem@deszacdo, quando o
homem é transformado em objeto: “[...] é o statusondicdo de uma pessoa sobre
guem todo e qualquer poder de propriedade é exér(@@ASHMORE, 2000, p. 188).
No Brasil, esse processo pode ser identificadoedestkescobrimento:o encontro com o

“outro”, no caso do portugués com os indigenasgdeles inicio, foi estabelecido de
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maneira etnocéntrica: “[...] os primeiros viajantEstacavam sempre a existéncia de
uma natureza paradisiaca, mas lamentavam a ‘esmanikle nossas gentes”
(SCHWARCZ, 2012, p.11).

Assim sendo, no Brasil ndo houve o reconhecimergtoalieridade: seus
habitantes foram tomados como barbaros em razadseds costumes e habitos
“diferentes”, sempre considerados povos inferiogee deveriam ser dominados,
colonizados e catequizados de acordo com os idedsistianismo.

Diante do exposto, a presente investigagdo tensdidade ainda de revelar o
carater colonialista das relacdes que foram caidstsLao longo do tempo na sociedade
brasileira, tendo em vista o pensamento de qug ¢ada um é o barbaro do outro;
basta, para sé-lo, falar uma lingua que esse aora” (TODOROV, 2003, p.277),
aquele que norteou o colonizador no caso dos négisos da Africa e recebidos em
solo brasileiro. Quanto ao tema, “[...] nada majisieoco do que dizer que o0 negro veio
ao Brasil. Ele foi trazido” (PINSKY, 1987, p.21)fetentemente dos indigenas, ja que
0s negros foram retirados de seu local de origesfreram o processo de colonizacao
fora de seu territorio, o0 que de certa forma pagtecensiderado como um agravante,
visto que, ao serem tirados de seu pais de orifman também tolhidos em seu
passado.

Nesse cenario, a necessidade da forca de trabahka a justificativa biologica
fez com que a escraviddo se tornasse algo nao aithvet como plenamente
justificavel, de modo que os negros que chegararBraeil vieram na condicdo de
objetos, de “rés” (coisa) para enriquecerem sensrigtarios e o Estado,tudo isso sob a
justificativa de que pertenciam a uma raca infeffor] na medida em que [se] permitia
naturalizaras diferencas e explicar, por meio adobia, a propria hierarquia social”
(SCHWARCZ, 1993, p. 274). Assim, toda violénciaoenfa de subjugacao vivenciada
pelos negros, além de ser justificada, era tamhlmmiderada um ato de benevoléncia
na perspectiva dos civilizadores europeus.

Destarte, com o alicerce das teorias raciais querrdsmavam a condicdo de
inferioridade da raca negra baseada em seus fi@guigpicos que ndo se enquadravam
no padrado europeu estabelecido, outorgou-se amizaltor o poder sobre eles: “[...]
com essas teorias sobre as caracteristicas fisiaagrais do negro patenteia-se a
legitimacdo e a justificativa de duas instituicO@s:escraviddo e a colonizacao”
(MUNANGA, 2015, p. 33), que se perpetuaram por iquséculos.

A sociedade brasileira foi constituida, pois, sobégide de uma cultura

eurocéntrica, pela qual o colonizador europeudoonhecido como detentor de todas as
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qualidades fisicas e morais e, em contrapartitgoo, sua histéria e sua cultura foram
relegados a condicdo de subumanos e subculturd.Aldesvalorizacéo e a alienacao
do negro estende-se a tudo aquilo que toca a elmtmente, os paises, as instituicoes,
0 corpo, a mente, a lingua, a arte, etc.” (MUNANQ@A15, p.33). Consequentemente,
muitas vezes 0s negros passam a incorporar valtire®s, perdendo sua identidade na
busca de outro que néo lhe pertence e que tambem adeita.

Por outro lado, mesmo diante de todas as adveesdate Ihes foram impostas,
0S hegros nunca se deixaram abater. A histériagampre foi justa com eles, ja que
durante um longo periodo a imagem que foi consdrumiol imaginario da populacéo
brasileira foi a de submissos, subjugados, senureuk sem historia, levando sua
identidade a condicdo de invisibilidade, tambémragéo de sua falsa incapacidade
intelectual e moral, que fazia com que necessitaskgeser tutelados.

Contudo, “[...] a populacdo negra nunca aceitowsipasiente essa situacao”
(MUNANGA; GOMES, 2006, p.108) e sempre lutou peignidlade de seu povo,
resistindo a toda a sorte de desmandos bravamemii&a© processo de desumanizacao
que é proprio do regime escravocrata, que se eaiEmi pela recusa a sujeicdo aos
trabalhos escravos, pelas fugas e muitas vezesspalimio. Devemos mencionar essa
luta incansavel contra a escravidao pelo fato depar diversos motivos, sempre nos

ter sido apresentada de maneira equivocada:

Ao contrério que certa historiografia costuma agmésr, a presenga do negro
na Histdria do Brasil ndo se resume ao trabalhadmebaseado na submissédo
total. Como ja vimos, os escravos fugiam, se matagaentavam contra a
vida de seus senhores. Isso dentro das condicdegisténcia a que eram
submetidos ndo era coisa pouca(PINSKY, 1987, p.60).

Todo esse “equivoco” historico foi uma maneira alpabilizar a vitima, pois ao
algoz ndo pode ser atribuida nenhuma culpa oumeapdidade: “[...] aceitando a idéia
da adequacéo do negro a escravidao, teriamos mlmsaly nossas manchas ocasionais
por termos mantido tal sistema social, uma vez dagiro desse tortuoso raciocinio,
teriamos apenas mantido o negro em sua condic&arabia (PINSKY, 1987, p. 51).
Por conseguinte, estariamos desobrigados de quafquea de reparacdo ou de
compensacao por séculos de crueldades cometidna aom povo.

Desde que pisaram em solo brasileiro, os negrasdts da Africa nunca
desistiram de lutar pela liberdade. Paradoxalmediggs leis, como a do Ventre Livre,
que libertava as criancas, e a dos Sexagenarias, ligtava 0s escravos apos

completarem o0s sessenta anos idade, foram sanagnewitretanto, essas legislacdes
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sempre tinham como objetivo determinar exatamentaegar que cada um deveria
ocupar e, na realidade, ndo promoviam a igualdguenas reproduziam e reforcavam a
relacédo de desigualdade existente.

Portanto, “[...] ndo foi a abundancia de leis, dexs e constituicbes que
diminuiu as diferengas de tratamento e a desigdaldgacioecondmica entre negros,
indigenas e brancos nacionais e estrangeiros” (FHOMS 2009, p.49). Se todas essas
leis tinham apenas o mote de beneficiar os senhibeesscravos, nenhuma delas
realmente foi promulgada visando ao bem-estar daulpgdo negra ou algcé-la a
condicéo de cidada.

E, como ironiza Ribeiro (1986, p. 07), a escravidap extinta de nossa
sociedade de maneira “sabia”:

[...] Primeiro libertamos os donos da onerosa @lgdg de alimentar os filhos
dos escravos que seriam livres. Hoje festejamas fe#tio com a Lei do
Ventre-Livre. Depois, libertamos os mesmos donosedoargo inutil de
sustentar os negros velhos que sobreviveram aoastesqo trabalho,

comemorando também este feito como uma conquistetdria. Como se vé,
estamos diante de uma classe dirigente armada @salmedoria atroz.

Os estudos desse autor mostram que essas leissap@nanstram o quanto o
escravizado ainda que liberto ndo tinha consegaiithgir o statusde cidadao, ja que
“[...] tanto a Lei do Ventre Livre como a Lei doeXxagenarios se vinculam ao processo
de abandono daqueles que nao tinham capacidadetigeocho pais” (FONSECA,
2009, p.62), desonerando seus senhores de quakgmrnsabilidade para com os
escravos libertos.

No final do século XIX, em 1888, o0 sistema esctavizasileiro, apds quatro
séculos, chegou ao fim com a publicacdo da Lei duassinada pela princesa Isabel
como um ato de benevoléncia, ja que “[...] no Brasabolicdo foi tida como uma
dadiva, no sentido de que teria sido um ‘presademonarquia € ndo uma conquista
popular” (SCHWARCZ, 2012, p.40), o que revela marsequivoco histérico: silenciar
lutas e resisténcias empreendidas pela populacdoa nescravizada e com isso
promover a desvalorizacédo do povo africano e suas pela liberdade.

Além das lutas populares empreendidas pelo movonabblicionista e pelos
proprios negros, é conveniente ressaltar que g mjanutencdo do sistema escravista ja
era inviavel economicamente e insustentavel palitente no ambito nacional e
internacional” (FONSECA, 2009, p.63). Todavia, @gasso de abolicdo no Brasil
ocorreu sem as devidas politicas publicas, querdeveoferecer suporte aos escravos

libertos tendo em vista que estes foram inseridosuea sociedade sem qualquer
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possibilidade de integracao e insercéo social: Issnpente, de um momento para outro,
foram colocados, ou melhor, “despejados” em umadade pautada no eurocentrismo
e excluidos de qualquer integracédo, ocupando dagde um lugar marginal, conforme

afirmam Munanga e Gomes (2006, p. 107):

O fato de serem libertados por forca da lei ndcam@ aos negros 0s

mesmos direitos de fato e todas as oportunidadéssdsos brancos em nosso
pais, sobretudo, as camadasmais ricas da popul®gioisso, além da

libertagdo oficial, instituida na lei, os negrosadileiros apds a abolicdo
tiveram que implementar um longo e arduo processocahstrucdo de

igualdade e de acesso aos diversos setores sociais.

Seguindo as palavras do autor, depreende-se quecesgo de abolicdo n&o
alterou a situac&o do negro na sociedade brasilesta que, considerando o contexto
historico marcado pelo fim da escraviddo, da mariarg a Proclamacéo da Republica,
cujo ideal pressupunha a igualdade dos individesses ideais ndo se estenderam ou
acolheram os negros. Isso porque, na estruturalsestabelecida no Brasil, a “raca”
também foi um fator determinante para a formacatesenvolvimento e a manutencao
de uma estrutura baseada na desigualdade social.

Para isso, as teorias raciais mais uma vez foralzadas, justificando as
desigualdades e pressupondo uma miscigenacdo, novia com vistas a
embranquecer a populacédo e transformar o Brasilirenpais mais “civilizado™: “[...]
No Brasil, as teorias ajudaram a explicar a dekigu@ como inferioridade, mas
também apostaram em uma miscigenacédo positivaarmdotgque o resultado fosse cada
vez mais branco” (SCHWARCZ, 2012, p.39) e indicapddrdes a serem seguidos, ou
seja, 0 europeu, 0 branco e o cristao.

Ainda de acordo com o0 que nos apresenta Schwar€i2,(2p.40),
compreendemos que 0 processo abolicionista nolBxasesentou uma peculiaridade
que o diferenciou de outros paises que passaramssima situacdo, pois se difundiu a
ideia de que ele ocorreu de maneira pacifica e @sda situacdo as relagdes entre
negros e brancos foram construidas de maneira hasa sem maiores conflitos,
como se a escraviddo em solo brasileiro tivessgidoade maneira benigna ou menos
cruel, uma vez que aqui 0 racismo nunca foi ingbalizado, ainda que possa ser
identificado em varias relacdes sociais de poder.

Borges, Medeiros e d’Adesky, no livieacismo, Intolerancia e Preconceito
(2002), discutem como “[...] a cultura estabele@mexdes entre uns e outros”
(BORGES; MEDEIROS; D’ADESKY, 2002, p. 08), indicamdue muitas vezes essas
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conexfes ndo sado estabelecidas de maneira equanaseguase sempre como uma
forma de dominacéo e de discriminagao propria dancalismo.

Embora nem sempre possa ser identificado o nexsatantre o colonialismo e
0 racismo, nas rela¢gfes sociais brasileiras cddasuao longo do processo histérico,
sdo evidenciadas questdes coloniais imbricadaacipalmente quando vemos que
padrbes europeus foram adotados como referencrabaelo de civilizacdo a ser
seguido, e esse comportamento afetou de maneiestdelora a identidade do “outro”,
gue no NOSSo caso é 0 negro e também o indigenk® qile a colonizagdo para ambos
tenha ocorrido de maneira diferente, ja que o promeado foi colonizado em seu
proprio territério.

No entanto, independente da forma como ocorre anizalicdo, esta opera
transformacdes no grupo subjugado que afetam sdo d®viver e de estar no mundo.
“[...] Isso, por sua vez, afeta a concepcédo queupaytem de si mesmo: ele passa a
aceitar os modos de vida ‘superiores’ do gruporipémor e tende a ver a si mesmo
como inferior” (CASHMORE, 2000, p.136), perdenda sdentidade e seu lugar no
mundo.

Dessa forma, considerando as contribuicdes de $chw@012), é possivel
compreender a constituicdo da sociedade brasdeita formacao da identidade de seu
povo, temas complexos e peculiares que se difem@endas demais sociedades que
passaram por processos escravistas por variososoffrimeiro: em nosso pais a raca
esta intimamente ligada a cor da pele e ndo a n@é8oeia, e a negritude ou a
“branquitude” estd determinada pela posicdo soeiabcondmica ocupada pelo
individuo: assim pode ou ndo haver um embranquetordependendo dstatussocial
ocupado.

Nesse sentido, os estudos de Nascimento (2003) Fanen (2008) também
possibilita refletir sobre o colonialismo, o qualpde ao colonizado sua cultura e seu
modo de vida e de estar no mundo como o idealriamieando os saberes do
colonizado e fazendo com que este, nesse processtedorizacéo, considere a cultura
do outro como superior, desvalorizando sua prapsa perdendo nessa construcdo de
identidade distorcida. Trata-se de “[...] uma categcomplexa, [...] de um processo
que ocorre tanto no amago do individuo quanto ndeoucentral da sua cultura
coletiva, um processo que estabelece, de fatoemtidthde dessas duas identidades”
(NASCIMENTO, 2003, p. 31).

Assim,é possivel afirmar que tanto o colonialistdo, presente na formacéo de

nossa sociedade, como o mito da democracia rapigd, mesmo diante de tantas
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refutacdes persiste no imaginario da nossa populégZem do “nosso” racismo um ato
camuflado e silencioso, que acaba se tornando nmdé® nocivo tanto para 0s
individuos em geral quanto para a criacdo de patitpublicas que visem a promocéao e
a valorizacao da cultura negra presente em nosgzdade.

Em funcdo do mito da democracia racial, segundoaviga e Gomes (2006),
negava-se a existéncia do racismo, mesmo dianteval@as evidéncias que
demonstravam as dificuldades sociais, econdmicasterais vivenciadas pelos negros
desde quando pisaram em solo brasileiro na condie&scravizados e mesmo apos a
promulgacgéo da lei que aboliu a escraviddo. Contua@dusca por uma sociedade mais
justa e por politicas publicas que pudessem garandiscensdo social da populagcao
negra, que sempre esteve na pauta das discussfiedesaque nunca se conformaram
com a situacdo de desprezo e de desigualdade enp@sisa populacédo, manifestacdes
populares, desde a época da escraviddo e deptizadaa pelo movimento negro,
foram responsaveis pela criacdo de varias acOelcagimo intuito de amenizar as
desigualdades sociais, econémicas e culturais ¢i@eéas pelos que estdo a margem da
sociedade.

Borges, Medeiros e d’Adesky (2002, p.40) esclarege, embora o racismo
em nossa sociedade tenha sido sempre silencias®agpublicacdo de leis que visavam
ameniza-lo em nossa sociedade, em 2001, o Brasduese signatario da Declaracao
de Durbah® assumindo, diante das Nagdes Unidas, o comprondiesdesenvolver
acOes afirmativas na luta contra toda e qualquendode discriminagdo racial de
pessoas ou de grupos, promovendo entdo seu ace$sorh equanime ao contexto
social, econdmico e cultural. A partir da referidclaracdo e em razdo do debate tendo
como centro a questdo racial, finalmente a soceedmdsileira assumiu que grupos
foram excluidos da integracéo social e renegades@oecimento.

Diante dessas discussdes e das lutas do movimegto Bm conjunto com a
sociedade civil para a criacdo de politicas publmae pudessem combater o racismo e
promover a valorizacdo da cultura afrodescendeatel.ei n°. 10.639/2003 foi
promulgada e considerada uma relevante conquisia vez que a educacao formal era
considerada pelos escravizados libertos um measdensao vertical nas esferas social

e econdmica:

*Referimo-nos ao documento final da Il Conferéncims dNaces Unidas contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Intoleranciar€lata, realizada na cidade de Durban, na Afriza d
Sul, em 2001.
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A valorizacdo da educacdo formal foi uma das vatésicas sociais
empregadas pelos negros para ascendstaties Houve uma propenséo dos
negros em valorizar a escola e a aprendizagemagscomo um “bem
supremo”e uma espécie de “abre-te,Sésamo” da salgedoderna. A escola
passou a ser definida socialmente pelos negros comeeiculo de ascenséo
social,conforme pesquisa realizada pelo socidlogoeBtan Fernandes em
1951 (1978; 09, 275-276) (BRASIL, 2005, p. 21-22).

Além disso, em consonancia com o0s textos publicgula Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidad®Xp é possivel afirmar que o
acesso a educacdo formal e ao conhecimento ek talMinica possibilidade de os
escravos libertos emergirem daquela situacao depale de exclusdo social em que se
encontravam, ja que somente assim poderiam congmetiros brancos por empregos
melhores e pela dignidade. Porém, eles percebenara qnaneira como eram retratados
pela historia dentro do sistema educacional, alémab contribuir em nada para sua
integracdo social, reforcava ainda mais os esipo=dotonstruidos no imaginario da
populacao, prejudicando-os ainda mais.

Mesmo sendo necesséria, a escola ou a educacaal fofim foi e nem é a
panacéia para 0s negros brasileiros. Logo a ntiaém os intelectuais negros
descobriram que a escola também tem responsalglidacerpetuacéo das
desigualdades raciais. Historicamente o sistenendi@o brasileiro pregou, e
ainda prega, uma educacéo formal de embranque@malitiral em sentido
amplo (NASCIMENTO, 1978; MUNANGA, 1996; SILVA, 1996 1988). A
educacédo formal ndo era s6 eurocentrista e detaséendos Estados Unidos
da América, como também desqualificava o contineafdcano e

inferiorizava racialmente os negros, quer brasigirquer africanos ou
estadunidenses (BRASIL, 2005, p.22).

Assim, diante da constatacdo de que o ensino prdm@ela escola apenas
reproduzia o racismo e a desigualdade, o Moviméigro mais uma vez buscou
reivindicar a criagdo de leis que pudessem valoseza cultura e suas contribuicbes
para a sociedade brasileira e, ap6s muitas lutagir®. 10.639/2003 foi finalmente
sancionada, na tentativa de promover a valorizagéiceconhecimento dessa populagéao
na constituicdo da sociedade brasileira.

Com base na perspectiva de promover uma mudancanie@cimento escolar
difundido de maneira equivocada no que se refemltira africana e aos povos
africanos que chegaram ao Brasil na condicdo dawsgados, a Lei n°. 10.639/2003,
que acrescentou dois artigos a Lei de DiretrizBases da Educacgéo (Lei 9.394/96) em
atendimento a proposta do movimento social negicadatada parcialmente com sua

promulgacdo em 09 de janeiro de 2003, originaria Rtojeto de Lei n® 259
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apresentadoem1999 pela deputada Esther Gtespelo deputado Ben-Hur Ferréita

Por isso, a partir daguele momento, passou a vigora as seguintes alteracdes:

Art.26-A- Nos estabelecimentos de ensino fundanhent@médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobigtdHa e Cultura Afro-
Brasileira.

Paragrafo Primeiro- O conteldo programatico a guesfere o caput deste
artigo incluird o estudo da Africa e dos Africanasuta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e 0 negro na formacasataedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areeisl,secondmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil, serdaistrados no ambito de todo
0 curriculo escolar em especial, nas areas de E#8acartistica e de
Literatura e Historias Brasileiras.

Art. 79-B- O calendario escolar incluird o dia 2@ movembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003, p.01

A implementacdo dessa lei nas instituicbes esolarasileiras é de extrema
relevancia para se desconstruir o racismo por ohejerocesso educacional de criancas
e jovens, de modo a conscientizar os estudantes ashinjusticas cometidas contra o
povo africano ao longo dos séculos e desenvolMes nen sentimento de justica, para
que possam apoiar e incentivar politicas de reparapm vistas a construirem relacfes
étnico-raciais alicercadas no respeito as difeere;a diversidade, entendendo que
diferenca ndo pode ser sinbnimo de desigualdade.

Além da lei citada que entrou em vigor em 2003, angelho Nacional de
Educacdo emitiu um Parecer, o CNE/CP 003/004, qageriamentou e estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@oRklacdes Etnico-Raciais e para o
ensino de Historia e cultura afro-brasileira ecafna, documento que também deve ser
tomado como referencial para a analise da temddiesse Parecer, foram estabelecidos
preceitos referentes a temas inerentes a aplicdgdei em tese, que estdo a seguir
relacionados, estabelecendo politicas de reparded@conhecimento e de valorizacéo

de ac¢Oes afirmativas:

A demanda por reparaces visa a que o Estado @eslade tomem medidas
para ressarcir os descendentes de africanos ndgsodanos psicoldgicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridob regime escravista,
bem como em virtude das politicas explicitas oitaaale branqueamento da
populacéo, de manutencéo de privilégios exclugdara grupos com o poder
de governar e de influir na formulacdo de politigas pds-abolicdo. Visa
também a que tais medidas se concretizem em imasatle combate ao
racismo e a toda sorte de discriminacdes. [...]Cpbe#do] ao Estado

YEsther Pillar Grossi foi deputada federal de 1998@2, pelo estado do Rio Grande do Sul, pelo PT.
®*Euridio Ben-Hur Ferreira foi deputado federal d@9.8 2003, pelo estado do Mato Grosso do Sul, pelo
PT.
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promover e incentivar politicas de reparagfes,usaympre ao disposto na
Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o deeeestado de garantir
indistintamente, por meio da educacgdo, iguais tdgeipara o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquantsogesidaddo ou
profissional. Sem a intervencéo do Estado, os pa@stmargem, entre eles os
afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticamastram sem deixar davidas,
romperao o sistema meritocratico que agrava ddsigdies e gera injusticas,
ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados meconceitos e
manutencdo de privilégios para os sempre privitlgia BRASIL, 2004, p.
03).

Com vistas ao reconhecimento, o Parecer assincprete

Reconhecimento implica justica e iguais direitosiae, civis, culturais e

econdmicos, bem como valorizagdo da diversidadeildaque distingue os

negros dos outros grupos que compdem a populagddedima. E isto requer

mudanca nos discursos, raciocinios, l6gicas, gegtsturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conheaahsstéria e cultura

apresentadas, explicadas, buscando-se especifitadestonstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira: mite gat difunde a crenca de
gue, se 0S negros nao atingem 0s mesmos patanu& esEo negros, € por
falta de competéncia ou interesse, desconsideraaglodesigualdades
seculares que a estrutura hierarquica cria (BRZ5I04, p. 03).

O ensino da histéria da Africa, dos africanos e€wtura afro-brasileira é, pois,
de extrema relevancia para ressignificar o lugar négro em nossa sociedade,
valorizando sua cultura, sua historia e suas dangdes, que foram relegadas ao

esquecimento em consequéncia da colonizacdo edwiesio.
2.2 A perspectiva do Colonialismo na sociedade bissra

E possivel afirmar que, mesmo apés 1822, quandasilBleixou de ser colonia
portuguesa e se tornou um pais independente, ardaercebe o dominio do
colonizador, pois, ao observar as relacfes establatee impostas em nossa sociedade,
identifica-se ainda na atualidade marcas da cagéiz, basta para isso verificarmos
padrdes de beleza, de honestidade, de purezaos taritos adjetivos que sé&o ao longo
de nossas vidas naturalizados, justificando maaigéss de racismo, de preconceito e
de exclusdo social que possibilitam a promocédoed¢gdaldades e de injustica social
em diferentes instituicbes e remetem a ideia deoqués-colonialismo ndo promoveu a
total superacao do ranco do colonialismo.

Nessa perspectiva, quando em terras brasileirastaggqm as primeiras
navegacoes, o colonizador com seu olhar supemgolaa seguinte questdo: “[...] O
Brasil seria o paraiso ou o inferno? Seus habganiegénuos ou viciados?”
(SCHWARCZ, 2012, p.11-12). Dessa forma, todos dsrgs, costumes e tradicdes de
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um povo considerado “inferior” passaram a ser obp# colonizagdo, subjugacéo,
escravizacao e dizimacao:“[...] a humanidade d&gloell parecia representar algo por

tlocal certeiro, ou mesmo

demais diverso para que a percepcao européia easse
humanizado, em sua definicdo, mostrando-se mgi®sts a apontar o exotico do que
dar lugar a alteridade” (SCHWARCZ, 2012,p. 18). tiRdo dessa premissa, a
diversidade pode ser percebida como um traco derianfdade, justificando a
dominacéo.

Na acéo colonizadora ndo h& espaco para a altermlaghara a valorizacdo do
“outro”: tudo o que é diferente e ndo se enquadeapadrdes estabelecidos pela cultura
do colonizador, considerada “superior”, deve samabado e destruido, sendo essas
atrocidades consideradas como a salvacdo para wm gmstituido de pecado e
perdigao.

Ha evidéncias histéricas de que o processo deizalgio tem o mote de forjar a
identidade de um povo, utilizando-se de muitos estfilnjios para a dominacdo e
descartando qualquer possibilidade de interac&araticomo “outro”, que passa a ser
objeto de estranhamento. Em outras palavras, “@..histéria da expansdo do
colonialismo revelava-se uma histéria de desmaedia do individuo e de desrespeito
a culturas nao européias” (BORGES; MEDEIROS; D'ABES 2002, p.19),
acarretando consequéncias extremamente nocivas paraonstituicdo e o
desenvolvimento de uma sociedade, o que abrangs tmdambitos da vida, sejam eles
culturais, sociais, econdmicos e mesmo educacionais

Nas palavras de Cashmore (2000, p. 135), “[...] nlorialismo classico, a
populacdo nativa de um pais € subjugada por umogdgp colonizadores. Ja no
colonialismo interno, os grupos de colonizados méwrias que vivem sob o controle
burocratico dos brancos”. Percebemos em nossadso@ge por meio do processo
histérico de sua formacéo, os dois tipos de colisni@: primeiro quando o territério
brasileiro foi conquistado/invadido pelos europegse ao se defrontarem com o0s
nativos que aqui viviam duvidaram até mesmo de ratareza humana, como nos
afirmam Munanga e Gomes (2006, p.12):

Mandaram cartas ao Rei de Portugal, relatando tpdd encontraram e
viram: a natureza local, a terra, a gente que aahamuito diferente.
Segundo alguns deles, essa gente, a quem derameaudetivo de indios,
era atrasada, andava nua, era canibal, praticawrdicgas humanos, nao

tinha religido, adorava os espiritos da naturereg&@ram até a colocar em
davida a natureza humana dos chamados indios.
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Identifica-se a voz do colonizador com seu olhao@éntrico para o “outro”,
“[...] estrangeiros, cuja lingua e costumes naopresndo, tdo estrangeiros que chego a
hesitar em reconhecer que pertencemos a uma mesggaiee (TODOROV, 2003,
p.04). Dessa maneira € que a diversidade apresergatb “outro” também é
considerada inferior e, portanto, passivel num @iron instante de dominagéo e,
posteriormente, por serem considerados barbareb/agens e pagaos, esses povos
antes desconhecidos necessitavam ser catequizaaigae somente o culto a um Deus
anico, o Deus de Abrado, torna-los-ia seres hurados
Gradativamente, submeteram essa gente a um intpngoesso de
aculturacdo que os integraria na visdo de mundideotal; o que faria deles
indios de “alma branca”. Assim, ensinaram sua Hngaps indios,
prescreveram como deveriam se comportar, 0 queidevéemer, em quem
deveriam acreditar e as leis que deveriam respeifase conjunto de
procedimentos constitui a chamada Missdo CivilizadoMissdo de
responsabilidade dos homens brancos em relagdoawss ppor eles

descobertos, qualificados como selvagens ou pyiositi
(MUNANGA;GOMES, 2006, p. 14- 15).

Destarte, no Brasil, o processo colonizador quasefetivado com sucesso,
uma vez que populacdo indigena que aqui habitavdatea de seu “descobrimento”
passou de legitimos possuidores das terras atsamenos escravizados, destituidos de
seus territorios, de sua lingua materna, de suaraud inclusive de sua religiosidade,
fato que pode ser percebido até os dias atuai® gige seus descendentes vivem na
condicdo de tutelados do Estado. Seus povos formseqgtodos dizimados e os que
sobreviveram encontram-se muitas vezes em condigéedrias e de vulnerabilidade e,
mesmo apods tanto tempo, ainda ndo conseguiramasuperefeitos devastadores da
colonizagéo.

Assim, ap0s essas consideracdes a respeito dazagia@o que ocorreu em solo
brasileiro, pela qual os autoctones foram submetido um processo cruel e
desumanizador, estes ndo poderiam ser esquecidassigotrabalho académico, pelo
fato de que também fazem parte da constituicdmdgsansociedade, cabendo a partir de
agora tecer algumas consideracdes sobre o cobmilila raca negra.

Nessa perspectiva, a populacdo negra brasileijas puimeiros representantes
sao originarios do continente africano e, difeneraiete dos indigenas, foram trazidos
para as terras brasileiras por volta do século &&/maneira coercitiva, na condi¢éo de
escravizados, também passou pelo processo coloniZadtretanto, essa colonizagao

nao ocorreu em solo brasileiro, podendo ser attdbaiexpansdo maritima e ao avanco
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do capitalismo, que necessitava de mais territégiondo de obra para proporcionar

riquezas a Europa, que por sua vez também ja hamguistado a América.

Historicamente [essa] foi uma acdo consciente paiepde algumas nacbes
européias, com objetivos de conquistar os povofAdia, da Africa e das

Américas. Ela visava a apropriacdo das terras,dasesn dos recursos
humanos e naturais daqueles povos, com a finalidadmroveita-los para o
desenvolvimento das proprias metrépoles. Tratay&esm dlvida, de um

sistema de exploracdo econdmica, de dominacaoicpol@é de sujeicdo

cultural (SERRANO; MUNANGA, 1995, p. 03).

Assim sendo, o continente considerado o berco cordanhumanidade foi
transformado em um deposito de escravizados Uneeclesivamente em funcédo do
capitalismo europeu, que precisava de mao de cbengxplorar e construir riqguezas
para 0 seu povo. E mais uma vez o processo cobltorizapresentou-se como uma
forma eficiente para atingir seus objetivos, quareiconquistar, dominar e explorar
tanto territérios quanto suas populacfes e, pa@ B mesma “missao civilizadora”,
forjada para os indigenas, foi utilizada para flgsti a pratica de crimes de tamanha

natureza contra o povo africano.

Para dominar, explorar e sujeitar com a consciérntcamqlila, 0s
conquistadores tiveram de legitimar seus empreasmtivs, chamando-os de
“misséo civilizadora”. Essa foi apresentada com@eso que o homem
branco devia carregar e o dever moral que ele {iana levar o progresso e
as vantagens da civilizagdo aos povos conquistgseles chamados de
selvagens e de primitivos (SERRANO; MUNANGA, 198503).

A invaséo colonial realizada no continente africeiansformou assim milhdes
de africanos em escravos: “[...] os europeus favarmmaiores responsaveis pelo trafico
transatlantico pelo qual cerca de 40 a 100 mill@eafricanos foram deportados para a
Europa e América” (MUNANGA, 2009, p.80) e parte edelchegou ao Brasil para
atender a demanda do capitalismo, que precisal@ag®s para trabalhar e produzir
riqueza para o colonizador, no caso Portugal.

O colonialismo e a escraviddo sdo processos queseqsampre estdo
interligados. No Brasil, eles marcaram a constiimie¢ o desenvolvimento de nossa
sociedade, pois foi por meio do primeiro que targmegros quanto os indigenas foram
despojados de sua identidade, quando lhes foramostagp a cultura do branco, a
religiosidade, a linguagem e tantas outras quesidestitarias que foram se
transformando ao longo da historia.

Nesse sentido, o colonialismo apresenta-se comowimténcia ao colonizado

pela qual o colonizador, consubstanciado em unudisade superioridade, vai minando
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toda a identidade do colonizado que, por sua \@&zssimilando a cultura do “outro” e
se esquecendo da sua, ou até mesmo a renegamlee jensa que somente dessa
maneira sera aceito no grupo. Entretanto, tal dditse apresenta apenas como um
engodo, haja vista que, ao renunciar sua cultseuanodo de vida, mais uma vez lhe é
roubada sua esséncia, tornando-o subjugado e eadmais refém desse processo de
alienacéo.

Por outro lado, a escraviddao envolve invariavelmentrabalho forcado e néo
remunerado da pessoa tida como propriedade e sulas&x de qualquer tipo de
participacdo politica ou de detencéo de direites.c5ob esse panorama, os africanos
aportaram em solo brasileiro como objetos de outmeens. Como ja mencionado,
isso se deu em razao da necessidade de sua fargdaldo para a construgcado do pais e
para o enriquecimento do colonizador, uma vez queeste o trabalho dos indios ndo
seria suficiente, levando-se em conta ainda afigattva de que estes ultimos se
recusavam a trabalhar. Assim, o negro africaneidoade forma criminosa de sua terra
natal, foi a opcdo mais lucrativa para a Coroaugossa.

Seres livres em suas terras de origem, aqui forespajados de sua
humanidade através de um estatuto que fez delemsgerca animal de
trabalho, coisas, mercadorias ou objetos que podiamcomprados e
vendidos; fontes de riqueza para os traficantesd@®ores)e investimentos

em “maquinas animais” de trabalho para os compesdgsenhores de
engenhos) (MUNANGA; GOMES, 2008, p. 16).

Nessa perspectiva, homens livregjbados de sua terra de origem e
despojados de sua humanidade chegaram a soloebbmsijue jA era habitado pelos
colonizadores europeus e pela populacéo indigerajnjelizmente encontrava-se na
mesma situacao, pois, embora a histéria nos cameegtes ndo permitiram serem
escravizados, “[...] muito pelo contrario: a vigdbda tese de Las Casas, Vieira, NObrega
e Anchieta ndo poupou os indigenas, apenas umariaiegteve protegida do
escravismo, mas vinculada a politica catequéticavibzadora catolica” (FONSECA,
2009, p.31). Podemos depreender assim que os @auddambém foram despojados de
sua humanidade pelo processo de colonizagdo, qas impds uma cultura
desconhecida e desprezou toda a sua diversidade.

Foi nessa situacdo que ocorreu a constituicdo @o pmasileiro, marcada pelo
processo de escravidao, de colonizacdo e de do&oinagem nenhum respeito a historia
e a memoria dos povos colonizados.

E em nossa sociedade, mesmo no periodo pos-colasiabnsequéncias desse

colonialismo, juntamente com o processo de esciayigpodem ser percebidas de
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maneira clara. Na realidade, ainda nao foi possieglivrarmos dessas questdes, ja que
em todos 0s ambitos sociais ainda percebemos t&moiss desses processos identitarios
que foram sendo forjados ao longo da histéria, pr@ndo o desconhecimento e a
desvalorizagdo de algumas de nossas raizes, comexgmplo, a importancia da raca
negra e do seu papel para a construcado de nossdgsai, de fato, apresenta-se como
um empecilho para a superacdo e para a constitdedelacdes étnico-raciais mais

justas.

A invisibilidade e o recalque dos valores histésieculturais de um povo,
bem como a inferiorizacdo dos seus atributos adsxsj por meio de
estereotipos, conduz esse povo, na maioria dass,vezedesenvolver
comportamentos de auto-rejeicdo, resultando ericéeje negacdo dos seus
valores culturais e em preferéncia pela estétical@res dos grupos sociais
valorizados nas representa¢gfes (BRASIL, 2008, p.18)

Evidenciam-se nas palavras desse documento asla®dles N0OSSO processo
histérico, que por anos representou a historiaalm @fricano e de seus descendentes
de maneira equivocada, relegando-o sempre a masgenossa sociedade, inclusive
gquando nos deparamos com questdes educacionass, gpexemplo da historia dos
negros contada pela escolarizacao formal antesataupgacao da Lei n°® 10.639/2003,
nao se promovia nenhum tipo de valorizacdo ou denteecimento dessa cultura tao
presente em nossas raizes.

Esse equivoco historico apresentado ao longo dos mrostrou-se como um
grande obstaculo para o processo de emancipacfoviobrasileiro, dificuldade essa
que vai além da populacdo afrodescendente, atiogemtibém os ndo negros, que da
mesma maneira sofrem as influéncias desse procpss@ fruto da colonizagéo e,
consequentemente, sejam brancos ou negros, meitas 8ao incapazes de identificar,
valorizar e reconhecer a cultura africana comoepestsencial de nossa cultura, tendo
em vista que, em sua formacao, tanto a partir dogsso pedagdgico quanto pelo senso
comum, sempre estiveram presentes 0s valores emico8 como ideais a serem
seguidos, desconsiderando e desvalorizando a idizdes tdo evidente em nossa
sociedade, o0 que contraria o fato de que o recankato do “outro” e de sua
diversidade se faz essencial para uma existéncraoméosa, livre de preconceitos e

desigualdades.
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2.3 A Escravidao no Brasil e 0 mito da democraciaacial

A escravizagdo do homem pelo homem € uma pratitenda data e, sobretudo,
complexa. “[...] H& registros da prética de escdawina maioria dos povos, culturas e
regides do mundo” (BORGES; MEDEIROS; D’ADESKY, 20Q223) e esta quase
sempre foi justificada pela diversidade culturgbedo etnocentrismo, este que toma
como referéncia e ideal seus costumes e suas ‘esrddesferindo ao “outro” um olhar
de inferioridade, a desvalorizagdo de sua cultura gentimento de superioridade,
despertando ainda o desejo de dominacéo, pois saqupré possivel, ha o dominio de
um homem sobre o outro ou de uma cultura sobréra epainda que néo haja o uso da

violéncia material, a violéncia simbdlica sempr& gsesente.

Se oferecéssemos aos homens a escolha de todastomes do mundo,
aqueles que lhes parecessem melhor, eles examinaxiadotalidade e
acabariam preferindo os seus proprios costumesgdéwencidos estdo de
estes sdo melhores do que todos os outros (LAR20A4, p.11).

Nesse sentido, o ser humano dificilmente consegtadelecer com o0 outro uma
relacdo de respeito e de alteridade, pela qualumerdaber deve se sobrepor a outro.
Esse talvez seja um dos grandes desafios a separadas pelo pds-colonialismo, que
luta contra a hegemonia imposta a culturas divexsissentes em diferentes regides do
mundo ou mesmo em lugares como no Brasil, ondert@éavasta diversidade cultural
em razao da formacdo de seu povo e, mesmo assida A& uma grande resisténcia
quanto a valorizacdo e a promocéao dessas cultumasndo também muita dificuldade
em conviver e respeitar o “diferente”.

E mesmo despojados de sua cultura, de sua lingusaadreligiosidade e de suas
familias, os africanos, desde que aqui chegarafarediemente do que se tentou
disseminar historicamente, nunca se renderam cawd&o: “[...] os bantos, os
primeiros a chegar, deram o primeiro exemplo ddstéwia a escraviddo na
reconstrucdo do modelo africano do ‘quilombo’, imiado da area geogréfico-cultural
Congo-Angola” (MUNANGA, 2009, p.92). Além deles, rdate todo o periodo
escravocrata, a historia nos revela a luta incahsios demais povos africanos contra

as atrocidades que Ihes foram cometidas, fisicaralmente.

As reacdes coletivas sdo as que mais se destacaraepulsa a escravidao
no Brasil. Durante toda a existéncia do regime asgsta, 0S escravos
lutaram, organizando-se de diferentes modos, comquitombos, as
insurrei¢cdes, as guerrilhas, as insurreicdes ushagmatre outros. Podemos
dizer que a escraviddao sempre foi acompanhada drenmovimento de
resisténcia e varias revoltas tiveram a presengganeomo personagem
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central, na luta pelo fim deste regime desumano rielc
(MUNANGA;GOMES, 2008, p. 98).

Assim, 0 movimento de resisténcia ao sistema estaaempreendido pelos
negros sempre esteve presente no cotidiano do peeravizado, que foi o real

protagonista de sua propria libertacéo.

Em suma, a Lei Aurea ndo veio porque os negrogdiw escravizados
estavam acomodados nas fazendas, nas senzalasdsete bom grado a
sinh0s e sinh4; se assim o fosse, ainda estariemeslados no sistema
perverso perpetrado por 350 anos no Brasil. O @sona demorou a cair,
mas pela forga, vontade e determinagdo de muités, pela graca de
pseudorrepublicanos e liberais altruistas. O 13nd@ de 1888 foi uma
vitéria dos negros em movimento dos séculos XVId FFONSECA, 2009,

p.66).

Dessa forma, é possivel perceber que o fim dawdamno Brasil foi fruto de
intensas lutas dos escravos pela liberdade, peddalde serem cidadéos e de poderem
se enxergar dentro do processo histérico de nossedade.

Porém, a abolicdo dos escravos em 1888 e a Prardanda Republica em 1889
nao proporcionaram aos ex-escravizados nenhumaafaden insercdo digna na
sociedade brasileira que pudesse eleva-los a éandi cidaddos. Na realidade, “[...] a
Lei n° 3.353 (de autoria de Antonio da Silva Praduonistro da Agricultura e
fazendeiro incentivador da mé&o de obra européam)l3lde maio de 1888, ndo previa
nenhuma forma de indenizacdo aos negros” (FONSE089, p. 68), cabendo mais
uma vez a eles a luta para conquistar espacosa#ss apenas aos brancos.

Nessa perspectiva, a escravidao, ainda que abwohgadiu a igualdade entre os
cidad&os, ja que “[...] ainda que a liberdade cpmisia pela Lei Aurea de 13 de maio de
1888 fosse negra, a igualdade pertencia aos bra(@0s8IWARCZ, 2012, p.24), o que
consubstanciava e justificava a permanéncia doonegrcondicdo social periférica.
Além disso, referendavam essa situacdo de exclsséial introduzindo as teorias
raciais, por meio das quais, sob o pseuddnimoifimntalegava-se que algumas racas
eram inferiores a outras, justificando diferencaslaivizando o tratamento que deveria
ser dispensado a cada uma delas. “[...] Sdo vas@sitores que adotaram esse tipo de
modelo e teoria, que procurava ‘naturalizar’ difg@es e fazer de questdes politicas e

histéricas dados ‘inquestionaveis’ da prépria A& SCHWARCZ, 2012, p.20).

Tais teorias ndo foram apenas introduzidas e trdasino pais; aqui ocorreu
uma releitura particular: ao mesmo tempo em quebserveu a ideia de que
as racas significavam realidades essenciais, negoai-nocao de que a
mesticagem levava sempre a degeneracdo, conforemiapo modelo
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original. Fazendo um casamento entre modelos eoolistas (que

acreditavam que a humanidades passava por etadasentis de

desenvolvimento) e darwinismo social (que negavalquer futuro na

miscigenacao racial) arranjo esse que, em outrogexims, acabaria em
separacao litigiosa, no Brasil, as teorias ajudaaiaexplicar a desigualdade
como inferioridade, mas também apostaram em umeigeisacdo positiva,

contanto que o resultado fosse cada vez mais b(@WdWARCZ, 2012, p.

39).

Esses estudos possibilitaram compreender que,uspdsimeiro momento pos-
abolicionista e poés-Proclamacdo da Republica, radidegle, ndo se promoveu a
igualdade entre os cidadaos, apenas se manteveituagio ja existente, baseada na
inferioridade de algumas racas e na superioridadeutfas. Nesse contexto surge na
sociedade brasileira a possibilidade da mesticageno algo peculiar e benéfico, como
algo especial.

Com isso, o Brasil desponta diante do mundo comdugar em que ndo h&
problemas raciais, onde todos vivem harmoniosamé&m#endo crer que o processo de
escravidao que perdurou por quatro séculos em sossadade ndo ocasionou nenhum
reflexo negativo em sua populagéo, surgindo entéoto da democracia racial. “[...]
Era assim que o cruzamento de racas passava dasirgua nacao nesse processo que
leva a miscigenacéo a parecer sinbnimo de tolex@bidbitos sexuais da intimidade a
se transformarem em modelos de sociabilidade” (SBR@Z, 2012, p. 49). Contudo,
esse processo considerado harménico e pacificoatde denotava simplesmente a
perpetuacdo das diferencas.

Em outras palavras, ainda que o mito da democracial posteriormente tenha
sido desconstruido, “[...] este é o caso das asatle Costa Pinto para o Rio de Janeiro
e de Roger Batisde e Florestan Fernandes paraiém, fue nomearam as falacias do
mito: em vez de democracia surgiam indicios deridiscacdo, em lugar da harmonia,
0 preconceito” (SCHWARCZ, 2012, p. 69), demonstcamgie a lei que aboliu a
escraviddo ndo se preocupou em promover medidascgriltapazes de dirimir o
preconceito ou a diferenca.

Assim sendo, o mito da democracia racial se comsttmo uma forma de
silenciar o racismo e, diante desse siléncio, uraaema de ndo se manifestar ou de se
negar o0 racismo em nossa sociedade. Passamos sl@gadaando um processo
historico cruel que vitimou muitas pessoas sem aoas reconhecermos a necessidade
da criacdo de politicas publicas eficazes paranabate a discriminagcéo e ao racismo,
para apenas assim iniciarmos um processo de réoages; injusticas praticadas no

decorrer desses longos cinco séculos,desde o ‘olasento”.
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2.4 A relevancia da histéria da Africa na matriz curicular

Segundo Veiga (2002), o curriculo contém o querséepde transmitir a um
grupo de pessoas, apresentando as concepc¢legcas®isociais de uma comunidade.
Por isso, pode também ser considerado politicalotem vista que esta a servico do
Estado. Por conseguinte, ndo € neutro, mas “lask# ideologia, e a escola precisa
identificar e desvelar os componentes ideolégi@sahhecimento escolar que a classe
dominante utiliza para a manutencdo de privilegiPgEIGA, 2002, p. 07) porque
somente assim sera possivel desenvolver praticagpgicas capazes de romper com 0
sistema educacional imposto de forma hegemonica, ngurealidade s6 promove a
desigualdade entre os individuos.

De acordo com Sacristan e Gomez (1998), o currideN@ ser concebido como
um processo que envolve uma multiplicidade de delsacabertas ou fechadas, em
diversos ambitos, que vao da prescricdo a acaajetasdes administrativas as praticas
pedagogicas na escola, esta tomada como instifjuigdoas unidades escolares
especificamente.

Assim, a elaboragdo de um curriculo que considese daversidades
socioculturais é de extrema relevancia para praomuac a todos a inclusao no ensino e
a apropriacdo de conteudos oferecidos pelas iigétis escolares.

N&o se trata simplesmente de celebrar a diferergaligersidade, mas de
guestiona-las. Quais sdo os mecanismos de constrdgd identidades
nacionais, raciais, étnicas? Como a construcddef@idade e da diferenca
esta vinculada as relacdes de poder? Como a idéertidominante tornou-se
a referéncia invisivel através da qual se constresmdentidades como
subordinadas? Quais sdo 0s mecanismos institusiaeaponsaveis pela

manutengdo da posicdo subordinada de certos gréfmisOs e raciais?
(SILVA, 2013, p. 102).

Nesse sentido € que o ensino da historia da Adrida cultura afro-brasileira se
apresenta como um contetdo e como uma possibilp@etransformar as relacées de
poder que foram construidas socialmente e corrdbergpelo Estado por meio do
sistema educacional, utilizando-se de um curribakeado em conteidos hegemdnicos
e eurocéntricos que por anos foram transmitidosaréirpdos bancos escolares de
maneira equivocada, silenciando as agruras domaces suas consequéncias nefastas
sofridas pela populacdo negra e imbuidas pela @mengnito da democracia racial, que

também afeta o imaginario da populagéo afrodesceade
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A aplicacdo da Lei objeto deste estudo nas inglias escolares brasileiras tem
por finalidade diminuir as desigualdades sociatsedorancos e negros, ainda presentes
em nossa sociedade. Assim, o Ministério da Educagfsubstanciado pelo Parecer n°.
003/2004, publicou as Diretrizes Curriculares Naais para a Educacgéo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Caliiro-Brasileira e Africana, com o
intuito de valorizar e reconhecer essa cultura @ssa sociedade, bem como suas
contribuicdes, e diminuir a discriminacao racia preconceito que séao vivenciados no
ambiente escolar.

Para Silva (2013, p. 103), “[...] a atitude raciéta resultado de uma complexa
dindmica da subjetividade que inclui contradicGesdos, ansiedades, resisténcias e
cisbes”. Levando em consideracdo as palavras do aupensando nas questdes que
envolvem o ser humano e suas representacdes, eewssaltar a importancia das
politicas educacionais antirracistas que tém vistgsromover o conhecimento das
raizes africanas tanto pelos negros quanto pedogbs, uma vez que, sem essa tomada
de consciéncia, a superacao do racismo torna-sessiyel.

Para tanto, o Parecer n°. 003/2004 aborda asogsgstliticas de reparacao, de
reconhecimento e de valorizacdo, além de prop@sagfirmativas, orientando para que
“[...] o Estado e a sociedade tomem medidas pasareir os descendentes de africanos
negros dos danos psicoldgicos, materiais, sogaigjcos e educacionais sofridos sob
0 regime escravista” (BRASIL, 2004, p.03), ja quedaicacdo ndo € um ato isolado,
mas também é de responsabilidade da familia e dedsale, que devem desempenhar
seus papéis nessa tarefa de desconstruir os ¢fteseque foram ao longo dos anos

construidos, constituindo de maneira equivocadi@@atidade do negro.

Essa Lei [10.639/03] € um marco histérico para acagdo e para a
sociedade brasileira por criar, via curriculo esgolm espaco de dialogo e
de aprendizagem visando estimular o conhecimente so histéria e cultura
da Africa e dos africanos, a histéria e cultura degros no Brasil e as
contribuicBes na formacao da sociedade brasilgisasnas diferentes areas:
social, econbmica e politica. Colabora, nessa @irepara dar acesso a
negros e ndo negros a novas possibilidades eduedgigautadas nas
diferencas socioculturais presentes na formacdopdis. Mais ainda,
contribui para o processo de conhecimento, recomieato e valorizagdo da
diversidade étnica e racial brasileira (UNESCO,R @l 08).

Dessa forma, conhecer a Histéria da Africa e dosaafos, assim como dos
afrodescendentes, além de seus ensinamentos eadeukura, € uma maneira de
construirmos uma identidade positiva, tanto paraeggos quanto para os brancos, de
modo a extinguir esse complexo de inferioridaddimi@do aos primeiros.
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E importante que nossos alunos saibam que somos #ftbdescendentes,
apesar de essa origem comum ser muito longinqis,fap cerca de 100 mil
anos que nossos ancestrais Homo sapiens sairanfrida para povoar
outros continentes. Consequentemente, deve-setiladmberco africano da
humanidade, apontar as civilizacbes mais antigassgugiram desse berco,
como a egipcia, a cuxita, a axumita e a etiopdédcres mostrar que essas
civilizagBes eram obras do ser negro, com o olget& corrigir as injusticas
histéricas que rechacaram no circuito da histonmernacional da
humanidade (MUNANGA, 2009, p. 09).

Seguindo as orientagfes do autor, € necessaraizagdio de uma releitura da
histéria da formagéo de nossa sociedade, ressaltarichportancia da Africa e dos
afrodescendentes, pois aquela contada nos livad#ichs € uma versado equivocada,
contada pelo colonizador e que quase sempre netmatanegro escravizado, subjugado,
passivo, um individuo sem historia e sem ancesg&ddi, cuja humanidade deveria
reverenciar o homem branco, europeu, colonizadoe, ¢om sua cultura superior
transformou o negro, vindo da Africa, em um sevitiziado”.

Frente ao exposto, conhecer a histéria da Africke eseu povo é necessario
também para sua valorizacdo ndo s6 por parte dpssjemas para toda a sociedade:
“[...] é deste outro, do reconhecimento por estitoogue dependem seu valor e sua
realidade humana. E neste outro que se condensatidcs de sua vida” (FANON,
2008, p.180). Aceitar-se, apropriar-se de sua rleuse empoderar do processo de
construcdo de nossa sociedade €, pois, essenateaarcar o lugar no mundo de
cada um; caso contrario, o aluno negro, ao nadesgificar nesse processo histérico
apresentado nos materiais didaticos, acaba pornedrsa cultura e o modo de ser do

outro, renegando sua identidade e, sobretudo,rspo gtnico de origem.

As denominag@es e associacdes negativas em relagiqreta podem levar
as criangas negras, por associacdo, a sentirerorharisua pele negra,
procurando varias formas de literalmente se veremsl dela, procurando a
“salvacdo” no branqueamento. [...] Identificar erighr a ideologia, ensinar
qgue a diferenca pode ser bela, que a diversidagleriquecedora e nédo é
sinbnimo de desigualdade, € um dos passos paraoasteucdo da auto-
estima, do auto-conceito, da cidadania e da aleepara acolhimento dos

valores das diversas culturas presentes na soeiedddNANGA, 2008,
p.27).

Dessa perspectiva, evidencia-se o quanto a ideoldgi branqueamento esta
disseminada em nossa sociedade, visto que a husdand representada por um ser
humano branco e europeu e, consequentemente, qudo gue nédo atende a padrbes

eurocéntricos nao é considerado humano, constrsiedssim uma visao deturpada na
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crianca e posteriormente no adulto, que, ao n@ms&tituir como sujeito da historia e
por isso desejar ser o outro, aquele branco queeioae respeitado, veste-se de
“mascaras brancas” para se sentir parte do grupi@ando-nos da metafora de Fanon
(2008).

Nesse sentido, cabe a escola, como uma das ip8&tugociais mais importantes
dentro de nossa sociedade, mudar e reconstruiridesslagia do negro inferiorizado,
desqualificado, colonizado e dominado, que resumd@ uma visdo deturpada com
alicerces pautados na democracia racial e na igeotio branqueamento, que, “[...]
enquanto processos estruturantes e constituintésra@cao histérica e social, estes
estdo arraigados no imaginario social e atingenrosegorancos e outros grupos
étnicos” (BRASIL, 2004, p. 07), dificultando ao etho o processo de desconstrucao
de todas essas ideologias, de forma que a ignaracaba naturalizandpraticas de
violéncia e de racismo, a partir das quais muigzey as proprias vitimas se mantém
inertes, ja que ndo conseguem identificar essdisggaem ao menos repudia-las.

Pode-se entdo concluir que a alteracéo da Lei oer2es e Bases pela Lei n°
10639/2003 foi extremamente relevante para a aaydir de relacdes étnico-raciais
pautadas na igualdade. Além disso, “[...] € impugadestacar que nao se trata de
mudar o foco eurocéntrico marcadamente de raizpéiagpor um africano, mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para arsidade cultural, racial, social e
econdmica brasileira’(BRASIL, 2004, p. 08), poip@ meio dessas atitudes que as
ideologias sdo reconstruidas, alterando a imagemedoo na sociedade brasileira e
valorizando sua cultura e sua historia de manaisitipa, respeitando ainda suas dores
e suas lutas de resisténcia contra a escravidéongopendo o orgulho de sua raga ao
negro e ao branco o respeito e a valorizagdo dtrdhude maneira a promover um
processo de alteridade, de estar no mundo conro seiin lhe impor seu modo de ser e
de viver.

Nessa seara, a educacao torna-se um instrumemémextente relevante para
alterar o cenario social em que ainda hoje ideatifios a diferenca como fator de
desigualdade. De acordo com Munanga e Gomes (3206,-68), varios fatores

contribuiram para que esse equivoco persista sosiedentre eles:

a) A existéncia do racismo em nossa sociedadeupimib e disseminando
uma visdo negativa sobre o negro. Expressdes ntascedn racismo podem
ser percebidas nas piadas racistas formuladasareodia e na associacao que
muitas pessoas fazem entre negros e criminalidaslgro e sujeira, dentre
outras;

b) o desconhecimento de uma grande parte da sdeicbasileira, até
mesmo de intelectuais, sobre os processos de argaaizacdo dos africanos
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escravizados e dos seus descendentes durantenmeregeravista. E muito

comum ouvirmos as pessoas atribuirem, de maneuavaam@da, a longa

duracdo da escraviddo a um comportamento pasgiesignado dos negros
ou demonstrarem total ignoréncia sobre as reveliasavas e movimentos de
luta ap0s a escraviddo. Ha também uma falta deecomknto sobre as acdes
dos movimentos negros na atualidade;

c) a falta de divulgacdo de pesquisas e livros iggentam a histéria do

negro brasileiro, destacando-o como sujeito ativode como vitima da

escraviddo e do passado escravista. Basta persataguezes ouvimos ou
lemos sobre lideres negros que atuaram nos movseld lutas durante a
escraviddo; quantas vezes participamos de debatepesquisadores negros
no Brasil, ou ainda, quantos documentarios e progsainformativos sobre

esta tematica sdo veiculados na televisdo e oneass de comunicacao;

d) a crenca de que no Brasil ndo ha racismo e dé€eentes grupos étnico-
raciais aqui existentes, nos quais esta incluidegmento negro, viveram
uma situacdo mais branda de exploracdo e escragua@icdo comparados
com a realidade de outros paises. Ao fazer essaagfio equivocada muitas
pessoas costumam comparar a situacdo do Brasihatenoutros paises, em
diferentes épocas, nas quais as pessoas negrasnvem regime de

segregacao, separadas dos brancos em territbagspsbou guetos, sem

usufruir dos mesmos direitos e ndo podendo conviesr mesmos espacos
gue os brancos. Para superar essa visdo romantiedugada é preciso

lembrar que toda e qualquer forma de racismo éepgav Sendo assim,

qualquer conjunto de ideias e praticas que coreigler grupo racial superior

e outro como inferior deve ser combatido.

Os apontamentos indicados pelos autores contribufrara a manutencdo de
varios “equivocos” histéricos referentes a iderdalao negro e a suas contribuicdes
para a formacao social do pais. Frente a essdadalpela educacéo pode-se priorizar o
desenvolvimento de um curriculo que abranja agatifas e seja multicultural, pelo

gual os grupos de minorias possam visualizar skisarau

Nos Estados Unidos, o multiculturalismo originoues@tamente como uma
questao educacional ou curricular. Os grupos @ilusubordinados — as
mulheres, os negros, as mulheres e homens homagsexiniciaram uma
forte critica aquilo que consideravam como candardrio, estético e
cientifico do curriculo universitario tradiciondtles caracterizavam esse
canon como expressao do privilégio da cultura wanmasculina (SILVA,
2015, p.88).

De acordo com a autora, a ideia de um conhecimarito e de uma verdade
absoluta deve entdo ser contestada, bem como igwarescolar precisa contemplar
diferencas sociais, culturais e econémicas parggssa também tratar das questdes de
raca, cultura e diversidade, reconhecendo que lmresase alteram conforme o lugar
em gue se esta e que ha sempre uma perspectimacaisiue deve ser respeitada.

Essa discussdo demonstra de que maneira a imagesgdofoi construida em
nossa sociedade, fazendo talvez com que o racisnun \no Brasil, por seu carater
silencioso, seja considerado ainda mais cruel quewdras localidades do mundo, pois,

da maneira velada como sempre se mostrou, a difidel de lutar contra ele é sempre
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maior, principalmente porque suas vitimas muitaesese veem impedidas de irem
contra essa imposicao eurocéntrica tdo presentecmsas relacdes e que acaba se

naturalizando.



CAPITULO Il — A LElI N° 10.639/2003 E O PROJETO
PEDAGOGICO DA INSTITUICAO ESCOLAR PESQUISADA

3.1 A Lei n°10.639/2003 como fruto de uma politiade reconhecimento e reparacéo

A Lei 10.639/03, segundo Gomes(2012, p.103-104),]rffio é somente mais
uma norma: é resultado de acao politica e da keitand povo cuja histéria, sujeitos e
protagonistas ainda sdo pouco reconhecidos”. Nessaa, a referida legislacdo
evidencia uma proposta que tem por finalidade rerppeadigmas do campo social e
educacional, propondo a inser¢céo de novos valogesiptura da hegemonia curricular,
marcada por uma educacdo eurocéntrica e consemesrie preconceituosa e
excludente.

As lutas empreendidas pelo movimento negro e peldedade civil se
constituem por uma longa caminhada de reivindicagdge manifestacées sociais até a
promulgacdo da lei mencionada, pois o governo lerasipor décadas se esquivou de
reconhecer que a desigualdade social e econdraccayidente em nossa sociedade, era
fruto do preconceito e do racismo e heranca deorsEesso escravista.

Dados de alguns relatérios oficiais emitidos povegoantes brasileiros em
diferentes épocas e transcritos a seguir revelagquanto nossa sociedade e seus
gestores resistiram em reconhecer a presenca dpaldade social, do preconceito e
do racismo em todos os ambitos sociais, assim @®us efeitos devastadores para a
populacao afrodescendente, tudo isso embaladosnpaonito que, mesmo apos tantos

estudos e evidéncias, ainda insiste em permanedaraginario brasileiro.

No campo dos problemas sociais e das rela¢fes lasmamBrasil orgulha-se
de ter sido o primeiro pais a assinar a Convengéerriacional sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de DiscriminacdoaRaaprovada pela
Ultima sessdo da Assembléia Geral. Dentro das dfrast do Brasil, na
realidade, tal documento ndo seria tdo necessaria,vez que o Brasil é ha
muito tempo um exemplo proeminente, e eu diriacag@rimeiro, de uma
verdadeira democracia racial, onde muitas racasnvig trabalham juntas e
se mesclam livremente em medo ou favores, sem @ddlidiscriminacéo.
Nossa terra hospitaleira h4 muito tem estado ala@tahomens de todas as
racas e religides, ninguém questiona qual possasithtsy o lugar de
nascimento de um homem, ou de seus antepassages, ge preocupa com
isso; todos possuem os mesmos direitos e todos esgélhosos de serem
uma grande nagdo. Embora a nova convencgédo sefanfmrsupérflua no que
concerne ao Brasil, n0s a recebemos com alegraasgavir de exemplo a ser
seguido por outros paises que se encontram emnsiéncias menos
favoraveis. E eu gostaria de aproveitar esta opildde para sugerir que a
tolerancia racial fosse exercitada em todas assrega relacdo as outras
racas: ter sido vitima de uma agressao nao € muéilido para se agredir
outros. Que o exemplo do Brasil, e a moderac¢do esforcos, tolerancia
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serena e respeito mutuo em nossa tolerancia isajain seguidos por todas
as nagbBes multirraciais (Discurso proferido poradurMagalhdes, entdo
ministro de Estado das Relacdes Exteriores, nagdsagnidas, em Nova
York, durante a XXI sesséo ordinaria da AssemifBseal, em1966)(SILVA,
2008, p.69-70).

Esse relatério demonstra o mito da democracialrapia insiste em difundir ao
mundo a ideia de uma sociedade harmonica e queenéonstitui pela emergéncia de
questdes sociais desiguais ou com qualquer tigojdstica social. Vai além, uma vez
que, quando desconsidera o passado, a historiaudm™ nédo reconhece nem mesmo
seus antepassados.

Outro fato que contradiz 0 pensamento mencionada@@&oca no patamar das
ideologias é que, na data em que o mesmo docuni@ntmncebido, a Lei Afonso
Arinos, de 1951, ja havia sido promulgada de mag® @racismo e a discriminacao ja
haviam sido descortinados em nossa sociedade. iBodaneal de que o Brasil era um
lugar paradisiaco, onde todos habitavam sem oomflite raca e cor ainda era o
difundido pelo mundo.

Nessa esteira, varios outros relatérios foram dostaos 6rgdos internacionais,
e sua transcricdo aqui se torna desnecessariaqustopor longos anos, eles apenas
repetiram os mesmos dizeres ja citados, sem recenlas consequéncias desastrosas
dos anos de escravidao para a populacdo negra @ssio a presenca do racismo e a
desigualdade social brasileira, cenario que sdtenacao somente “[...] em agosto de
1996, durante a defesa oral do documento” (SILMA& p. 74), quando entéo o Brasil
reconheceu que sua sociedade era permeada pongacigue necessitava de politicas
publicas que pudessem valorizar a cultura negomopcionando aos afrodescendentes
condicOes de igualdade e de justica no exercicaeds direitos.

Os dados revelam que existe uma correlacéo entre estratificacédo social
no Brasil, que hd uma desigualdade que opera enmdato dos nao-

brancos. A populacao preta e parda é despropofgiente concentrada nos
estratos economicamente inferiores. Apesar desténdia de impedimentos
legais, sdo poucos 0s negros que conseguem chedap@ das carreiras

governamentais ou forcas armadas. S8o igualmenteopas que ocupam
posicBes de destaque na iniciativa privada (SILX3Q8, p.74).

Assim, ainda que o pais s6 tenha admitido sob ectspegal a existéncia do
racismo em meados do século XX, acabou por adonitr a escraviddo ocasionou
prejuizos de natureza devastadora e que o0s povosleatendentes precisavam
urgentemente de medidas reparatorias e de conh@oimeesmo porque O povo
africano, desde a abolicdo de sua escravaturagrasnacomodou diante dessa situagéo
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de desigualdade a ele imposta, lutando por tgpaasnoradia, por acesso a educacéo e

por melhores condi¢cdes de sobrevivéncia.

No decorrer do processo histdrico brasileiro, omdms e mulheres negras
sempre lutaram e resistiram bravamente a toda fodmaopressdo e

discriminacdo. Eles forjaram formas elaboradasidte kcom a vida, com o

corpo e assim com expressdes musicais multiplasst®airam uma estética
corporal que esta impregnada na cultura do povsileir@. Por meio da

resisténcia politica, da religido, da arte, da pajsida danca e da
sensibilidade para com a ecologia 0 negro prodagjcipa e vivencia a

cultura afro-brasileira (MUNANGA; GOMES, 2008, 39).

Para esses autores, a populacao representada gpgloento negro, juntamente
com a sociedade civil, sempre esteve a frenteutas pelos direitos a igualdade social
e a valorizacdo de sua cultura, buscando marcarlsgares dentro do contexto social e
agindo em favor de politicas publicas que pudesseida daquela situacdo de
inferioridade ocasionada pelas relacdes construidananeira equivocada ao longo da
histéria.

Além dessas lutas presentes em nosso pais, o cgwiiico e internacional
também se apresentou como um grande aliado naggsiesferentes ao combate ao
racismo e a discriminagdo, principalmente apos guista Guerra Mundial (1939-
1945), pela qual milhares de ciganos e judeus fonamos sob o pretexto de diferencas

entre as “racas”, que foi utilizado para justificanta barbarie.

Em 1948, era assinada e publicada a Declaracacetdaivdos Direitos do

Homem, documento que se tornaria um marco na defesdeterminados

principios que deveriam ser admitidos e aplicaddssiintamente por todos

0s povos, culturas, sociedades e paises.Procugavdiesta maneira, superar
valores preconceituosos, racistas e etnocéntrignstrtiidos em cerca de 2
mil anos de histéria ocidental (BORGES; MEDEIROSADESKY, 2002,

p. 19).

Surge entdo no contexto mundial a preocupacao ec@ssidade de se criarem
politicas publicas com vistas ao combate ao raci$img As novas ideias afirmavam
que todas as culturas se observam e se avaliam asmagras, e que essas avaliacdes
devem ser igualmente respeitadas e considerada®R@EES; MEDEIROS;
D’ADESKY, 2002, p. 19). Assim, partindo de expedi&s catastroficas pelas quais se
cometeram verdadeiras atrocidades contra a hunumiddsava-se na sociedade

brasileira construir relacdes pautadas na dignittadeana e no respeito ao “outro”.
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No contexto politico brasileiro, apés um longo péd de ditadura militat, a
Constituicdo Federal, promulgada em 05 de outulerd B8, em seus dispositivos,
garantiu entre outros direitos o bem de todos, g@nonceito de origem de raga, sexo,
cor, idade ou quaisquer outras formas de discricaimdart. 3°, paragrafo 1V), o direito
a educacdo (art. 6° e a cultura (art. 215), resoerido entdo a existéncia da
desigualdade e da injustica social, assim comocass&lade de criacdo de politicas
publicas capazes de reconhecere valorizar a di\gtsicultural.

ApoOs séculos de escravidao,nossa constituicaodetilgificou em seu artigo 5°,
paragrafo XLII: “[...] a pratica de racismo congtitrime inafiancavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei”(BRAZ2007, p. 09), mais uma vez
denotando a relevancia de coibir e punir atitudsgratlantes que foram praticadas e
naturalizadas ao longo da nossa historia e quampas foram silenciadas pela ideia de
que no Brasil todas as racas conviviam de mananadniosa.

Dessa forma, tanto no cenario nacional como nenatéonal, desde meados do
século XX, a Organizacdo das Nag¢Bes Unidas (ONjajnente com a Organizacdo
das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia dtaraC(UNESCO) e os paises
aliados vém tentando, por meio de encontros, cénéeas e tratados, exterminar todas
as formas de racismo e de preconceito que justifigeaticas de violéncia e de
desrespeito ao outro com base em sua diversidétdeate econdémica.

Analisando o cenario brasileiro, vemos que, emlsmas dirigentes nunca
tenham se esquivado em participar de tratados xpuressassem o combate ao racismo
e a valorizacao da cultura do “outro”, por longness houve a recusa em se reconhecer
a desigualdade e o racismo tao evidentes em nossalade, o que impossibilitava a
criacdo de politicas publicas que pudessem pronmefedivamente a insercdo do povo
afrodescendente de maneira equanime na sociedadieipa. Por isso, apenas em
2001, depois de uma longa preparacao, o pais iparticomo um dos signatarios da
Conferéncia de Durbah na Africa do Sul.

Ele, nessa conferéncia, reconheceu diante do mgodonossa sociedade se
constituiu por meio das marcas e dos efeitos dan@cao e da escravizagdo do povo

africano: “[...] reconheceu-se que a escravidadam@fwo de escravos foram ‘tragédias

16 A ditadura militar no Brasil foi instaurada em & abril de 1964 e durou até 15 de marco de 1985, so
0 comando de sucessivos governos militares.

YA Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriag#o Racial, a Xenofobia e a Intolerancia
Correlata realizou-se de 31 de agosto a 8 de saeteteb2001, n®urban CenterDentre as delegacfes
dos 168 Estados participantes, integrados por 2éthados, 16 foram lideradas por chefes de Estado
ou de Governo, 58 por Ministros de Estado das Rel&xteriores, 44 por Ministros de outras pastas e
52 por autoridades governamentais de diferentessniiverarquicos.
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abominaveis na histéria da humanidade™ (SILVA, 0. 171). Tal atitude
representou um grande passo para dar inicio aveniges tdo necessarias a nossa
realidade, haja vista que os reflexos do colomalise da escraviddo podem ser
evidenciados em todos os ambitos sociais, nasOedacle trabalho, de lazer e
principalmente no contexto educacional, antes mndarqaela visao colonialista que
valorizava apenas a cultura eurocéntrica.
Na perspectiva brasileira, os progressos alcangpelasConferéncia foram
além do importante reconhecimento internacionatatadicdo de vitima de
discriminacdo racial, xenofobia e intolerdncia dedescendentes, povos
indigenas e outras minorias. De acordo com o doctarimal de Durban, tal
reconhecimento deveria necessariamente vir acorapanide acbes e

iniciativas especiais por parte dos Estados e dainimade internacional em
favor desses individuos e grupos (SILVA, 2008,321)2

Assim, dentre as ac¢les e iniciativas que dever@amassumidas pelos paises
signatarios a partir das conclusées da conferémciBrasil “[...] reconheceu que a
educacdo em todos os niveis e idades ‘em partiemadireitos humanos’, era uma
chave para mudar atitudes e comportamentos baseadoascismo” (SILVA, 2008,
p.183). Isso porque a educacdo apresenta-se coméatompreponderante para a
construcdo de uma sociedade mais justa, ja que é@o de seus conteudos e das
praticas pedagdgicas que a cultura de um povo gErddeterminada.

Nesse sentido é que a Lei n° 10.639/2003 foi plgeaia, alterando a Lei n°®
9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacional Nati®DB) ao tornar obrigatério o
ensino da historia e da cultura africana e da lafagileira no curriculo da educagéo
basica, medida que pode ser considerada como ucretiira de combate ao racismo de

acordo com as propostas estabelecidas pela Coaifed Durban.

A lei [...] é extremamente importante para a foramage uma sociedade livre
de preconceito, pois 0 ensino da Histéria da calterafricana e afro-
brasileira, por meio dos conteddos escolares, Ipbssiaos estudantes o
conhecimento e a valorizacdo de um povo que para®doi relegado ao
esquecimento.O brasileiro, de ascendéncia africama, contrario dos
brasileiros de outras ascendéncias (européiaicasiatabe, judia, etc.), ficou
por muito tempo privado da memdria de seus anégsfar isso, a Lei n®
10.639/03, depois de 115 anos da abolicdo da éd@mweio justamente
reparar essa injustica feita ndo apenas aos negessa todos os brasileiros,
pois essa historia esquecida ou deformada pertencéodos, sem
discriminacdo de cor, idade, sexo, género, etnieligifo(MUNANGA;
GOMES, 2008, p. 18).

Partimos do pressuposto de que a tomada de codisciggra a transformagéao
de uma sociedade pode ocorrer por meio da educgigéqode se iniciar em casa junto

com a familia ou por meio da educacéo formal ofdeepela escola, tendo em vista que
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homens e mulheres ocupam o0s bancos escolaresmetass em algum momento de
suas vidas, razéo pela qual a Lei n° 10.639/20&X2c¢e destaque no que diz respeito a
implementacdo de praticas pedagodgicas que visenal@izacdo e ao respeito a
diversidade cultural, tdo evidentes e ao mesmo deaipda pouco difundidas por
guestdes anteriormente abordadas diante do sieenta ao longo do processo
historico naturalizado.

A Lei n°10.639/03, indubitavelmente, foi uma comst@iinexoravel ndo sé para
0 movimento negro e para a populacdo afrodescemdemhs para toda a nossa
sociedade, pois, por meio dela surgiu a possibiddde uma transformacgéo historica.
No entanto, € preciso admitir que o racismo e aridisnacdo que permeiam nossas
relacdes sociais sdo algo que ultrapassa as laarpgdagogicas, constituindo-se como
parte de nosso cotidiano e de nossas praticasisamariqueiras, muitas vezes
naturalizadas e outras tantas silenciadas porgira aprendemos.

Nesse contexto e em face da naturalizacdo e dwisiteento das questbes que
envolvem o racismo, a lei em discussao ainda ereconuitas dificuldades para ser
efetivada nos processos pedagogicos e talvez umeatidas para iSSO seja porque,nas
relagbes sociais em que 0s processos de aprenaizggéo inseridos e dos quais 0s
individuos s@o os agentes, ainda persiste a vaf@izdo conhecimento eurocéntrico,
dificultando assim o processo de implementacdaeda h consequente desconstrucéo
de um conhecimento Unico, que possibilite a vadgdp da diversidade cultural

brasileira.

E sabido que aprender-ensinar-aprender, processmemulheres e homens
ao longo de suas vidas fazem e refazem seus pBte®r, viver, pensar, 0s
envolve em trocas de significados com outras pesdeadiferentes faixas
etarias, sexo, grupo sociais e étnico-raciais, &peas de viver. Tratar,

pois, de ensinos e de aprendizagens, é tratar eatidddes, de

conhecimentos que situam em contextos de cultdas;hoques e trocas
entre jeitos de ser, de viver, de rela¢gBes de BHarA, 2007, p.491).

Pelos estudos da autora citada, é possivel pergeleea questao pedagobgica é
apenas uma variavel dentro de todo o contexto Isdfig € claro que sentimentos e
percepcdes de superioridade, inferioridade, reladéemposicéo e de submissédo néao se
constroem nem Unica, muito menos primeiramenteesaslas” (SILVA, 2007, p.496),
uma vez que esses sentimentos podem ser transfwsmedpartir do processo
historico,no qual € possivel construir relacoedamas no respeito as diferencas e que

sejam capazes inclusive de influenciar os procedsaprendizagens escolares.
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Assim, refletindo sobre as questbes que podemeseelpdas no contexto social
quando verificamos ainda a grande dificuldade dfredescendentes em serem
inseridos em todas as esferas sociais, econdmiedscacionais de maneira equanime,
o ideal seria que houvesse um movimento constanteda de saberes, de identidade e
de culturas, promovendo o respeito a diversidade walorizacdo das diferencas e
consequentemente fazendo com que a escola,commsiitdcao social, absorva essas
mudancas em seus curriculos e ao mesmo tempo dea®lpara a sociedade,em um

movimento de circularidade.

O ocultamentoda diversidadeno Brasil vem reprodiginem cultivado,
entre indios, negros, empobrecidos, o sentimenton@ie pertencer a
sociedade. Visdo distorcida das relacGes étnidaisagem fomentando a
ideia de que vivemos harmoniosamente integradaosarsociedade que nao
vé as diferencas. Considera-se democratico igromrtro na sua diferenca
(SILVA, 2007, p. 498).

A reflexdo dessa pesquisadora pode expressar wnaadsas para a dificuldade
da implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, ja queeéigw levar em consideracdo que
para ensinar € necessario saber. Assim, deve-ss&idemar que somente apos a
promulgacéo da referida lei, pois a lei 9394/96, c@ntemplava de maneira obrigatoria
a tematica sobre a Histdria da Africa e seus descges é que foram incluidos esses
conteudos nos curriculos escolares, inclusive nescdrsos superiores de Pedagogia: o
ensino da Historia da Africa e dos afrodescendemtnhecendo a histéria desse
povo, a de seu continente e de suas contribui@asgpformacdo de nossa sociedade, o
que até entdo era apresentado nos livros didateésrma depreciativa, reproduzindo o
racismo eo preconceito, apresentando a diferengao calgo a ser combatido e
consequentemente provendo a exclusédo social daggeéendo se enquadravam num
padrdo unico de cultura.

No que diz respeito ao aspecto da implementacéw efedivacdo da lei objeto
deste estudo, ha a necessidade de oferta de nnsis cle capacitacao para professores,
para que estes possam se apropriar dos conhecgreetramsmiti-los aos estudantes, de
maneira que atuem na desconstrucao dos estereqtipdsram disseminados ao longo
da historia. “[...] Ilgnoramos, por exemplo, que emgpcios, povo também negro, ou
melhor, os conhecimentos que eles produziram, estdmascedouro da filosofia e das
ciéncias, 0 que se costuma atribuir aos gregosoetras europeus” (SILVA, 2007,
p.500),como se a Unica cultura valida fosse aduestida pelos colonizadores.

Ainda sobre a questao legal que envolve nosso tpeneebe-se também que o

texto da Lei n°® 10.639/2003 traz em seu bojo alfeya nela inseridas e a data em que
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entrou em vigor;porém, ndo determina ou fixa nenfpuazo para que as instituicdes
escolares adequem seus projetos pedagodgicos, eomb@rn ndo regulamenta nenhum
orgao fiscalizador ou determina a aplicacdo denadggsancdo em caso de seu nao
cumprimento, perdendo assim o carater impositive dgveria ter e consequentemente
dando margem para seu descumprimento.

Essas negligéncias, obviamente, juntamente conttaa da conhecimento dos
conteudos pedagogicos e todas as questbes soaiaisag longo da histéria
demonstraram a dificuldade de se efetivarem ogtabrda populacéo afrodescendente,
podem ser observadas como um obstaculo para anmaptacédo efetiva da referida lei.

Dessa maneira, € possivel compreender que as gsesifiais em nossa
sociedade ainda precisam ser trabalhadas de mant#rsa, tendo em vista que o
preconceito e a discrimina¢do ainda podem ser pregos em NOSSO contexto social,ja
gue ainda persiste no imaginario popular o mitaemocracia racial, da mesma forma
que podemos também constatar que grande parteegongeito e da discriminacéo
racial deve-se ao desconhecimento de professodesestudantes sobre a histéria da
Africa, dos movimentos de resisténcia do povo afscdndente e de sua relevancia na
constituicdo da historia de nosso pais.

Diante dessa constatacdo, o ensino da historizaafie dos afrodescendentes é
de extrema relevancia, pois a aplicacdo dessee(md pedagdgicos possibilitara a
construcdo de uma sociedade pautada no respeideasncas e na valorizacdo da

diversidade, ndo s6 na esfera pedagoégica, mas taminé&odo o contexto social.

3.3 O Projeto Politico-Pedagdgico da escola partpante da pesquisa

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da Escola MpaicProfessora Maria
Luiza Corréa Machado foi elaborado em 2011 e aes&ta em vigor. No entanto,
conforme informacdes da diretora Iria Tomaz Tosieirs, o programa denominado
“Porteira do Sabet®, constante no referido documento, foi cancelado fatta de
verba.

O documento aborda os seguintes aspectos:

18 m razdo desse projeto, a escola atendia apenasmets oriundos da area rural (de 2003 a 2016),que
se deslocavam trés vezes por semana para assiatirautas que eram ministradas das 9h as15h. Burant
todo esse periodo, os alunos permaneciam no intlaiescola e recebiam toda a alimentacdo necessari
(café da manhd, almoco e lanche da tarde). Ao filaal atividades, eram transportados por &nibus
fornecidos pela prefeitura local que os levavansats respectivas residéncias, localizadas nardnada
pertencente ao municipio de Paranaiba-MS.
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> Filosofia da escol@ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA LUIZA
CORREA MACHADO, 2011, p. 22):

Elevar a qualidade de formacdo ministrada no andetmossa escola, para
gue os alunos ndo apenas assimilem o saber, n&wlapt 0 processo de sua
producdo bem como as tendéncias atuais para a ranaformacao,
modificando intelectualmente e qualitativamente ealacdo as suas
concepcdes sobre o conteddo que reconstruiramarEissle um estagio de
menor compreensdo cientifica e histdrica a uma fkesemaior clareza e
compreensao.

» Abordagem pedagodgica e metodolégica da esc@&SCOLA MUNICIPAL
PROFESSORA MARIA LUiZA CORREA MACHADO, 2011, p. 22)

A Pedagogia Histarico-Critica surge no final dogsai0 e inicio dos anos
80. Tendéncia que da énfase aos conteldos confdmts com a realidade
social, valorizando as relagdes interpessoais eescitnento que delas
resulta, centrado no desenvolvimento da persomdida individuo, em seus
processos de construcdo e organizacdo pessoalatidade, sendo nossa
escola parte integrante da sociedade, devendao sewinteresses populares
e garantindo um ensino de qualidade, preparandmrm gara o mundo,
proporcionando-lhe a aquisicdo dos conteldos ctoxre significativos,
fornecendo-lhe subsidios para sua insercdo no xdtontocial de forma
organizada e ativa, no qual o corpo docente e mlisceesolve inserir a
pratica pedagoégica a Pedagogia Histérico-Critica.

» Educacédo para o camp(ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA
LUIZA CORREA MACHADO, 2011, p. 23):

A educacao para 0 campo tem sua origem com osiaesatiais das classes
camponesas menos favorecidas de nossa sociedamsTde identidade
apresentam a construcdo de novos olhares paragioebmpo e cidade,
vista dentro do principio de igualdade social eediidade cultural. A

intensificacdo das lutas pelos direitos sociai®lea construcdo de novos
valores, cultura, identidade, consciéncia de dapiéé de consciéncia de
direitos.

> Objetivos geraifESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA LUIZA
CORREA MACHADO, 2011, p.23):

Consoantea os principios, a Escola Municipal PsofesMaria Luiza Corréa
Machado assume a Educac¢do do Campo e DesenvoleirRemal com os
seguintes objetivos:

. Elaborar, implementar, fortalecer e consolidar tRalé Publicas
Educacionais volta das para as populacdes do caropggrometidas com o
desenvolvimento rural, com sustentabilidade ecoc@miambiental.

. Estimular a implementacéo, dinamizacdo e consdlag Propostas
Curriculares sintonizadas com os desafios da \didlo campo, do mundo
do trabalho e da cultura local.
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. Propor acBes em defesa da educacdo do campo einlodag
estadual, regional e nacional.
. Promover o intercdmbio de experiéncias e de agbpeinentadas

voltadas para a educacao do campo e do desenvablaimearal sustentavel
econdmico e ambiental.

. Realizar palestras, seminarios, projetos e evesitoiares, visitas de
campo, objetivando socializar conhecimentos e épeias de educacao do
campo afinadas com 0s principios, objetivos e iflagles da escola para a
Educacédo do Campo e Desenvolvimento Rural.

> Obijetivos especifico)ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA LUIZA
CORREA MACHADO, 2011, p.24):

. Estabelecer uma escola para a democracia, ouwseg@,escola que
exista em uma sociedade democratica e que contphawa melhora-la e
aprecia-la.

. Fomentar nos educandos sua capacidade de pardioipagida social
em um sistema democratico em que exista igualdaddirditos e deveres
para todos.

. Permitir aos educandos elaborarem suas propriadepi dando-lhes
oportunidades de expressa-las.

. Promovera autonomiada crianca e dar-lhepossibiislate aprender
por si sO, estar presente quando necessario, apo@mimar quando se
deparar com problemas.

. Criar situacBes de aprendizagem e desenvolvé-lasmdaeira
adequada.
. Desenvolver a capacidade de analisar, compreendetempretar a

autorrealizacdo pela satisfacdo social, pela efi@éna comunicacéo, na
integracdo e na busca de seus valores.

. Desenvolver o potencial do educando para que o mesossa
adquirir uma forma pessoal, livre e criativa.

. Construir, no espaco escolar, condicfes de atuggéideneficiem os
educandos com um ensino de qualidade.

. Melhorar o ensino-aprendizagem referente as medigasgdgicas
para reduzir a evasdo e a repeténcia, definindte@das, produzindo ou
usando material didatico diferenciado e desenvdb@rologia educacional.

. Possibilitar a efetiva participacdo de todos asasarda escola no
planejamento e na administragao.

. Compatibilizar politicas e contelidos curricularesrealidade da
escola.

. Investir na qualificacdo dos docentes, que tent@elalireta com os
resultados pedagdégicos da escola.

. Oportunizar a participacéo de todos os segmentasrdeoletivo que

pensa a escola de hoje, proteger a escola quedesegonstruir e quevamos
conseguir alcancar nossos objetivos.

O Projeto Politico Pedagdégico de uma instituicamles é sua identidade: € por
meio dele que conseguimos identificar os objetigog se pretendem alcancar e
também pode se revelar o lugar de onde se faleaegpam se deseja falar.

Nesse sentido, ainda que a escola em que foi adaliesta pesquisa nao
desenvolva mais o projeto “Porteira do saber”, aj@adia estudantes da area rural, sua
maior clientela ainda hoje, ou seja, 90% dos ma#ios, é originaria do campo. Dessa

forma, o projeto politico-pedagdgico, mesmo cormasancas ocorridas na instituicao,
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nao sofreu alteracédo, contemplando preceitos deagéa para o campo, 0 que pode ser
analisado como um aspecto positivo, visto que aten@onstituicdo Federal de 1988,
que estabelece o compromisso de uma educacdoopas sendo esta voltada para o
campo considerada inclusiva por contemplar o réspeoutra cultura e a outro tipo de
conhecimento, que deve ser aceito e acolhido noepso escolar vivenciado pelo
estudante.
Assim, levando-se em consideracdo que a culturecatopo faz parte da

realidade dos alunos pesquisados, é natural qeeses um dos pontos centrais do
Projeto Politico-Pedagogico apresentado, razdo qpedhessa informagédo ndo poderia

ser negligenciada na presente apresentacao.

3.4 Andlises do projeto politico-pedagodgico

Segundo Veiga (2002, p. 01), “[...] o projeto potitpedagdgico vai além de um
simples agrupamento de planos de ensino e de adr$ddiversas”, ele determina os

caminhos a serem percorridos por seus agentessawgao do conhecimento.

O projeto politico-pedagogico, ao mesmo tempo ene @xige dos
educadores, funcionarios, alunos e pais a definitéi@ do tipo de escola
gue intentam, requer a definicdo de fins. Assidpsodeverdo definir o tipo
de sociedade e o tipo de cidaddo que pretendenafoie acdes especificas
para a obtencdo desses fins sdo meios. Essa #8tstfaya entre fins e meios
€ essencial para a construcdo do Projeto Poligcadbgico (VEIGA, 2002,
p.03).

Considerando, pois, que as politicas adotadas petjeto pedagdgico
funcionam como meios para atender a uma finaliead@ma sociedade que busca pela
educacao a construcdo de relacdes que possamaresgaiorizar a cultura do “outro”,
no nosso caso dos descendentes africanos escr@vigambisificados em nosso solo, é
necessario que sejam contempladas pelos PPPs emdagdies para uma educacao

antirracista.

E nesse contexto que se encontra a demanda carridel introducéo

obrigatéria do ensino da Histéria da Africa e dalsutas afro-brasileiras nas
escolas da educacéo basica. Ela exige mudancatieapre descolonizacéo
dos curriculos da educacdo bésica e superior egaeiA Africa e aos afro-
brasileiros. Mudancas de representagéo e de mafoage questionamento
dos lugares de poder. Indaga a relacéo entredfireitprivilégios arraigada
em nossa cultura politica e educacional, em nosseslas e na propria
universidade(GOMES, 2012, p. 100).
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Pode-se depreender entdo que a descolonizagdouddsulos € fundamental
para que possa ocorrer o ensino da histéria daad\&idas culturas afro-brasileiras de
maneira efetiva, no sentido de se promoverem a@edatonhecimento e a valorizacao
da cultura afro-brasileira, conforme especificaearl® 10.639/03.

Descolonizar nos remete imediatamente a ideia bmizacdo e seus efeitos na
constituicdo social brasileira, ja abordada nodd@@.2. Descolonizar implica mudanca
de postura, quebra de paradigma, ou seja, exigamgad nas praticas sociais para que
possa estar presente também no curriculo da es@rtaseus contetdos, contemplando
saberes interculturais e praticando o exercicial@deidade tanto em relagdo ao “outro”,
como individuo, quanto em relacéo a sua culturauwaeahistoria.

Nesse sentido, tanto a Lei n° 10.639/2003quant@iestrizes Curriculares
estabelecidas pelo Parecer n° 003/2004 surgemgpataar o siléncio que perdurou
por séculos de escraviddo e também como uma céadgliante da luta empreendida
por anos pelos ex-escravizados e por seus destesdgne mesmo apés a Abolicdo da
Escravatura (1888), ndo foram valorizados por nessdedade, que naturalizou as

relacdes de desigualdade por longos anos ignopadag&stado brasileiro.

O siléncio enquanto ritual pedagogico a favor deritninagdo racial sera
rompido quando a voz dos discriminados se fizeirmasescola por todos o0s
agentes pedagdgicos. Ndo ha como democratizariedade se o padrédo de
relacdes sociais no Brasil ndo passar por mudaagksais. A contribuicdo
da escola neste processo esta em transmitir o (chntdo patrimdnio
historico cultural dos grupos ético-raciais negdes forma que este venha a
se constituir em uma das disciplinas necesséarimmdgdio do cidadao
brasileiro (GONCALVES, 1985, p. 325).

Em concordancia com o pensamento de Gongalves 1986 qual se afirma a
necessidade de mudancas radicais no padréo deSe®lsociais no Brasil, e tendo em
vista a dificuldade em se efetivarem as determemcdnpostas pela Lei n°
10.639/2003compreendendo que ndo é possivel erdigarque ndo foi aprendido,
realidade vivenciada pelos professores, muitosgdass foram educados pelo processo
eurocéntrico e hegemonico, a Secretaria da Educ@pdinuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECAD - lancou em 2006 um materialagégico denominado
Orientacdes e Acdes para a Educacido das Relacghies-Raciais, com o intuito de
promover conhecimento e oferecer suporte teoriamn conteudos pedagogicos
abrangendo a temética proposta pela lei.

Nesse material, a tematica racial é tratada des#elucacdo Infantil até o
Ensino Superior, tendo sido lancado como suporiz pafetivacdo da Lei 10.639/2003
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posto que o racismo, a discriminagao racial e teseticas sociais foram por longos
anos silenciados, inclusive pelos processos edut@s, que construiam valores
totalmente equivocados tanto no imaginario dosdasmuanto dos negros, podendo
esses valores ser identificados até os dias atuais.
O siléncio dos professores perante situacdes ddrdisacdo impostas pelos
proprios livros escolares acaba por vitimar osdssites negros. Esse ritual
pedagodgico, que ignora as relacdes étnicas estatadeno espaco escolar,
pode estar comprometendo o desempenho e o desemeotu da
personalidade de criancas e de adolescentes neens, como estar

contribuindo para a formacédo de criancas e de scites brancos com um
sentimento de superioridade (CAVALLEIRO, 2000, §-38).

Dessa forma, é possivel afirmar que o siléncio & foorma de omisséo tao grave
quanto a acéo ou o ato de discriminar, pois, quaedsilencia diante de uma situacao
de discriminacéo, seja no contexto escolar oudeste, presume-se 0 consentimento, a
naturalizacdo dessas praticas e 0 mais grave falvegroducdo de atitudes racistas e
preconceituosas. Por isso, “[...] educar a criaregra pressupde entre outras coisas ja
analisadas quebrar o siléencio que a cerca’” (GONCA&V 1985, p. 318),
desconstruindo ou descolonizando, como nas palalasomes (2012), o curriculo,
mudando o contexto e as relacdes pedagogicas Gustaeram no ambiente escolar.

Nesse contexto, “[...] a introducdo da Lei n°® 10/63, ndo como mais
disciplinas e conteudos, mas como uma mudancarauéiyolitica no campo curricular
e epistemologico” (GOMES, 2012, p.105) faz surgssiam uma possibilidade de
mudanca e de desconstrucdo desse modelo monotelttjra] podera romper com o
siléncio e desvelar esses outros rituais pedag®gictavor da discriminagcédo racial”
(GOMES, 2012, p. 105), de maneira a fomentar ford@asnsinar que possam valorizar
e contemplar as diferencas.

Frente ao exposto, este estudo procurou evideweague forma a Lei n°.
10.639/2003 tem sido contemplada pelos conteldatagdgicos aplicados aos
estudantes do 9° ano da Escola Municipal Profesd#asia Luiza, buscando
compreender como o0s discentes tém incorporado esm@isecimentos em suas
vivéncias diarias dentro e fora do contexto esomlanalisar as disciplinas descritas no
PPP da escola e em seus objetivos gerais, relaciores as orientacdes oferecidas pela
SECAD.

O intuito deste trabalho é, dessa forma, possbilima melhor compreensao
das respostas obtidas tanto nas oficinas pedagogiesenvolvidas como nas

entrevistas, sinalizando assim quais os caminhsserem trilhados no sentido de se
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promover um ensino que cada vez mais se aproximeedd promovendo a formacgéo

de sujeitos livres que possam compreender seusesalsua cultura e a do “outro”

dentro do nosso processo historico.

Para isso, foi elaborado o Quadro 1, que apresesntisciplinas ministradas no

9° ano do Ensino Fundamental da escola pesquisadabgetivo geral de cada uma

delas, material elaborado com base no ProjetoiGePedagogico da escola, utilizado

como parametro para determinar todo o trabalhazesd no contexto educacional da

referida instituicao.

Quadro 1: Disciplinas e objetivos gerais

Disciplinas e temas

Objetivo geral

Lingua Portuguesa

Ler e produzir textos narrativos e descritiyos

enfatizando a morfologia, acentuando
compreensdo de textos orais e escri
interpretando-os, visando expandir o uso
Lingua Portuguesa, formando opiniGes
juizo critico.

tos,

de

Matematica

Desenvolver a capacidade de anal
conceituar, representar e abstrair, habitua
se ao estudo, atencdo, responsabilidad
cooperacao; construindo uma imagem
matematica como algo agradavel e prazer
desmistificando omito da “genialidade”.

isar,
do-
e e
da

DSO,

Ciéncias

Desenvolver o pensamento l6gico e o esp
utiizados para identificar e resolv
problemas, formulando perguntas e hipote
testando, discutindo e redigindo explicac
para os fendmenos naturais;comunicand

rito
er

5€es,
pes
D e

debatendo suas conclusGes. Relacionando
conhecimento cientifico, construido pela
cooperacdo de uma comunidade pesquisadora,

respeitando os que formularam, s
preconceitos ou discriminacdo de qualqg
ordem.

em
ver

Historia

Manejar gquantidades crescentes

de

informacdes histéricas aprendendo a selecignar

conhecimentos, descobrindo relagcBes e
eles, elaborando descricbes gerais

ntre
dos

conhecimentos  historicos, demonstrando

capacidade de selecao; sabendo discriming
informacBes necessarias a explicitacao
explicacdo das tematicas abordadas
guestdes significativas, que dizem respeito
direitos humanos e a cidadania.

Al as
e

em

aos
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Geografia

Orientar para os fendmenos ligados ao espaco,
reconhecendo-0s ndo apenas a partir da relacao
sociedade-natureza, mas tomando-0S cOmMo
produtos das relacbes que orientam [seu
cotidiano, reconhecendo as contradicbes ¢ os

conflitos econdmicos, sociais e cultura

is.

Tornando-se sujeito do processo ensino-
aprendizagem para se descobrir convivepdo
em escala local, regional, nacional e global.

Identificando, analisando e avaliando
impacto das transformacdes naturais, soc

o]
ais,

econdmicas, culturais e politicas no mundo;

comparando e sintetizando a densidade
relacdes e transformacdes que tornam cong
e vivida a realidade.

Lingua Estrangeira/lnglés

Ampliar a visdo de muritts educandos

das
reta

contribuindo para que se tornem cidad@os mais

criticos e reflexivos; comparando sua proq

ria

lingua com a lingua estrangeira estudada,
conduzindo a refinar a percepcdo de pua
cultura por meio do conhecimento da cultura

de outros povos.

Educacao Fisica

Posicionar-se de maneira critica, responsay
construtiva nas diferentes situagfes soc
utilizando o dialogo como forma de med

el e
ais,
ar

conflitos e de tomar decisdes coletivas,

conhecendo e valorizando a pluralidade

do

patrimbnio sociocultural brasileiro e de outfos

povos, posicionando-se contra qualquer tipg

de

discriminacdo, percebendo-se integrante,

dependente e agente transformador
ambiente. Conhecendo, cuidando
valorizando o corpo, adotando habit
saudaveis basicos para a qualidade de

do

e
0s
ida.

Adotando atitudes de respeito mutuo,

dignidade e solidariedade em situagées lud

cas

e esportivas, repudiando a violéncia. Buscahdo

solucionar problemas de ordem corporal

em

diferentes contextos, regulando e dosando o

esforco em um nivel compativel com
possibilidades, considerando que

as
(0]

aperfeicoamento e o desenvolvimento ¢as

competéncias  corporais  decorrem

de

perseveranca e regularidade, devendo ocorrer

de modo saudavel e equilibrado, um direito
cidadao.

Artes

Desenvolver a competéncia estética e artig
nas diversas modalidades da area de arte,
para produzir trabalhos pessoais e gruf
guanto para que possa,progressivame
apreciar, desfrutar, valorizar e julgar os bg
artisticos de distintos povos e cultur
produzidas ao longo da histéria e

do

tica
tanto
pais
nte,
2Ns
as
na
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contemporaneidade.

Temas Transversais A escola trabalhara no Ensinddfoental og
temas transversais: Educacéo e Ensino pdra o
Transito, Etica, Saude, Meio Ambiente,
Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural,
através de projetos especificos envolvepdo
toda a comunidade escolar e sempre |que
houver necessidade.

Conteldos Curriculares da proposta da Escol®s objetivos gerais das disciplinas elencadas
acima ndo contemplam a Lei n. 10.639/2003,

tratando das relagdes étnico-raciais de maneira
genérica, como o multiculturalismo, |a
pluralidade cultural, abrindo a possibilidade|de
realizar projetos sempre que necessario.

Maria Luiza Corréa Machado

Fonte: Escola Municipal Professora Maria Luiza Eatachado (2011, p. 44-69).

Pelos dados apresentados no Quadro 1, constateese lgei 10.639/2003 néo
integra a matriz curricular da escola pesquisadderttie-se entdo que as disciplinas
Educacdo Artistica, Literatura e Historia brasiigido abordam a histéria da Africa e
dos afrodescendentes nem se orientam pelo matenadcido pelo MEC/SECAD, o
que possibilitaria tanto aos estudantes quantgeiessores uma melhor apropriacéo
dos conteudos sobre a tematica pesquisada e corseiggomoveriam a valorizagado e o
reconhecimento da cultura africana em nossa sat@eda

Embora a referida instituicdo trate da teméticanuEneira genérica e em
algumas datas pontuais, como 13 de maio e 20 damime, por exemplo, foi possivel
identificar, a partir das respostas obtidas poromdas entrevistas que serao
apresentadas no capitulo seguinte, que essas mezfidainsuficientes para que 0s
estudantes apoderem-se do conhecimento necesagisgconstituirem como sujeitos
historicos capazes de transformar as relacéesis@citnico-raciais ao seu redor, uma
vez que essas acOes apresentadas de modo porgoak approduzem uma educacéao
eurocéntrica, que apresenta a diversidade cultlzamaneira exdética e impede os
alunos de construirem um conhecimento amplo ear$tobre as questdes raciais.

A Lei n°® 10.639/2003, em seu artigo 26, paragr&oe&tabelece que “[...] 0s
conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-B¥aia seréo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas @e&xucacao Artistica e de Literatura
e Historias Brasileiras”(BRASIL, 2006, p. 257), eego assim que a discussdo em

torno das relagOes raciais devam ser abrangentgsrdisciplinares, posto que tratar



80

essa tematica de maneira pontual ou apenas em adgdatas comemorativas nao
promovera o reconhecimento ou a valorizacdo dareultfricana presente em nossas
raizes. Ao contrario, apenas reforca a ideia déi@xdue por longo periodo foi citado
como caracteristica presente em nossa sociedade.

Analisando ainda a matriz curricular da escola pissgla sob esse viés,
verifica-se a necessidade de uma maior énfasedadarpara questdes que envolvem o
estudo da histéria da Africa e dos afrodescendenis® que esses estudos est&o
diretamente ligados as relacBes étnico-raciaisne sles € impossivel construi-las
pautadas no reconhecimento e no respeito as djfesen

A partir das analises empreendidas, na presentguigas constata-se que,
mesmo que as orientacdes legais ndo tenham sidenmaptadas na matriz curricular
da instituicdo pesquisada, em algumas discipliaagossivel verificar oportunidades
para se trabalhar a questdo da diversidade e peit@so “outro”. Entretanto, para que
isso ocorra, 0s professores precisam cursar foresacontinuadas na tematica, pois
muitos desconhecem a historia e as origens daawfricana.

llustra-se essa perspectiva a partir da disciglmdortugués, por exemplo. Na
dltima linha de seu objetivo geral, cita-se “[fofmular opinides de juizo critico”
(ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA LUIZA CORREA MABADO,
2011, p. 44), o que favorece a realizacdo de urseusao sobre o racismo e a
discriminacdo racial, além de ser possivel indagdire as opinides dos estudantes,
promovendo sempre uma quebra de(pré) conceitomeir da reflexdo, no sentido de
instigar a discussdo e romper como siléncio entdelaas diferencas existentes no
ambito escolar. Dessa forma, a escola “[...] reeoahadmite a diversidade como parte
da identidade nacional, como marca da vida socadileira” (SILVA, 2012, p. 499),
possibilitando aos estudantes ndo brancos seeamaritiseridos no processo histérico de
formacao de nossa sociedade e aos brancos apmanderalor e as contribuigbes de
cada cultura existente em nosso pais.

Quando se analisa o objetivo geral da disciplinddéematica, por seu turno,
menciona-se construir “[...] uma imagem da materaattomo algo agradavel e
prazeroso, desmistificando o mito da ‘genialidaddESCOLA MUNICIPAL
PROFESSORA MARIA LUiZA CORREA MACHADO, 2011, p.50Nesse aspecto,
podem-se abordar as africanidades: “[...] chamanfessor a atencéo, ilustrando com
imagens, para o fato de que estes eram conhecisngntdominio dos antigos egipcios,
0 que permitiu-lhes construir obras monumentaiscas piramides” (MUNANGA,
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2008,p.157-158). Ademais, interessante também sexiara questdo de ndo existir
“genialidade”, que ndo ha racas superiores e oriesi

No objetivo geral da disciplina de Historia, poasiez, € possivel promover um
didlogo sobre direitos humanos e cidadania, qu@&oestexoravelmente ligados ao
combate ao racismo, despertando nos alunos semndisnéa cidadania e de respeito ao
proximo.

Ainda sobre as disciplinas e seus objetivos geedsicados no quadro
apresentado, além de Lingua Estrangeira/Inglés Artds, os Temas Transversais
também abrem um leque de oportunidades para séirgfhtamente com os estudantes
sobre outras culturas, seus costumes e as infagptiriétnicas identificadas em nossa
sociedade,pois “[...] somos oriundos de uma formagpde atribui, aos brancos, aos
europeus, a cultura que dizem classica” (SILVA, 204.500). E importante, assim,
ressaltar-se sempre a positividade dessas cukusags lutas para serem inseridas na
historia, tendo suas experiéncias como formadaasamadria do povo brasileiro.

Nessa esteira, todas essas questdes apontadasreeckcomo possibilidades
vislumbradas durante a pesquisa como uma tentdgvalesconstruir um curriculo
permeado por -caracteristicas e conceitos hegen®ngautados em padrbes
eurocéntricos e que nao atende as necessidadestamppela nossa sociedade
pluriétnica, a qual, em face de sua singularidadegssita de formacéo especifica sobre
a tematica racial para dialogar com essa pluradidadtural presente tanto na escola

guanto fora dela.

O desconhecimento das experiéncias de ser, vigrsgp e realizar de indios,
de descendentes de africanos, de europeus, déc@siataz com que
ensinemos como se vivéssemos numa sociedade mamatukto nos torna
incapazes de corrigir a ilusdo da democracia rad@éabencer determinacdes
de sistema mundo centrado em cosmovisdo repreasanti@ uma Unica raiz
étnico-racial (SILVA, 2012, p.501).

Assim, seguindo a perspectiva da autora, a aus@aciaistoria e da cultura
indigena, afro-brasileira e africana nos curricuescolares, talvez por falta de
capacitacao que oportunize o dominio desses cargg@uidencia o comprometimento
dos educadores com uma cultura e ideologia eunoc&igt excludente, que nao leva em
consideracgao a singularidade da formacgao do p@sléiro, historicamente negra, e/ou
reprime os valores e as tradicdes de afro-brasdieindigenas e dos demais grupos
discriminados. Essa € uma ideologia a servico dauteacao das estruturas vigentes,
constituindo-se, desse modo, em um terreno fath pue os/as estudantes brancos/as,

negros/as e indigenas, homens e mulheres, aduttisngas, reproduzam e vivenciem
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preconceitos e atitudes racistas adquiridos naleegcem outras instituicbes sociais,
como a familia e a igreja, entre outras.

E, no intuito de mudar essa realidade, criaram-sedigpositivos legais
analisados por este estudo e que devem ser estudslos docentes e pelos
administradores de instituicdes escolares. Nesstdse para esses profissionais, é
fundamental o acesso a programas de formacdo uadanque lhes permitam a
reflexdo sobre sua pratica, por meio de um cuoiquie considere a diversidade e o0s
codigos culturais, algo que contemple os procebg&iéricos das praticas educativas
indigenas, afro-brasileiras e quilombolas deseidas/no Brasil no percurso de 500
anos, assim como 0s processos historicos dasgwdinguisticas hoje existentes entre
os indigenas, fruto da necessidade de optarem oupo@ serem bilingues ou
monolingues em portugués, bem como suas implicguéesa organizagdo da escola
indigena e quilombola especifica.

O enfrentamento dessas questbes pressupde umadoefbecademicamente
amadurecida que permita ao docente, agente natesske processo, a construcao de
umapraxisescolar adequada ao curriculo,[...] ou seja, [paaprenda] que ensinar e
aprender implicam convivéncia. O que acarreta tosfe exige confianga, respeito ndo
confundidos com mera tolerancia” (SILVA, 2012, dh0de modo que se promova o

respeito a tradicdes, crencas e saberes cultwsidiscentes.



CAPITULO IV — REGISTRO DAS OFICINAS PEDAGOGICAS
SOBRE AS RELACOES ETNICO-RACIAIS DESENVOLVIDAS
COM OS ESTUDANTES

4.1 A descricao das oficinas pedagdgicas

As oficinas pedagogicas foram realizadas duranteaalas de Historia
considerando a necessidade de utilizar dois eremke 50min em conjunto com o
professor da disciplina, no sentido de oferecerestisdantes atividades que pudessem
possibilitar o debate e a reflexdo sobre a temdtiaeismo, preconceito e diversidade”.

O desenvolvimento ocorreu a partir de aulas expasit utilizando-se para
fundamentar e organizar as discussdes sobre o denti@ro “O negro no Brasil de
hoje” (2006), de Munanga e Gomes, além de filme e mubma como o referencial
tedrico baseado no manual produzido pela SecretdiaEducacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD — sob a denagdio de OrientacOes e Acodes
para Educacdo das Relaces Etnico-Raciais, publipatb Ministério da Educacéo e
Cultura — MEC — em 2006, o qual apresenta ativisladserem desenvolvidas em sala
de aula de acordo com a etapa do ensino a selhiadba

Nesse percurso, foram realizadas trés oficinas goeflegas, organizadas da
seguinte maneira:

12 Oficina Pedagogica:
Tema: A identidade do negro sob a 6tica dos estagalo 9° ano B.
Escola: Maria Luiza.

Essa foi a primeira atividade desenvolvida comtosea da pesquisa, na qual
estive na posicéo de pesquisadora, embora ja estivem eles ha trés meses e meio na
gualidade de observadora.

Desse modo, considerar o tempo de observacao dwsmtulas de Historia e de
Arte precedendo a realizacdo das oficinas se mositremante proveitoso, ja que os
educandos ja estavam habituados com minha predemgamos estabelecido vinculos
de confianca e eles j4 haviam esclarecido variasdds referentes ao trabalho que
realizariamos.

Para essa oficina,0 objetivo era evidenciar a sgmtacdo que os adolescentes
(estudantes) tém das pessoas em razao da cor:asguhd@ pré-conceito ou estereotipo
em relacdo a essa caracteristica fisica.

Ao iniciar a atividade mencionada, expliquei quengiramente teriamos uma

conversa sobre o racismo e que isso nao seria ulmanaas um breve dialogo que se
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seguiria de uma atividade a ser desenvolvida deiranéncontro para, ao final, ser
recolhida.

Todos concordaram e se dispuseram a participar tilddagle cujo
desenvolvimento ocorreu da seguinte maneira:

Iniciei a aula com a questdo: O que vocés enterp@nracismo? E preciso
esclarecer que esse tema (raca) ja estava sebdthado durante as aulas de Historia,
as quais eu estava observando. Inclusive na atdgicana da atividade, o professor
explicou sobre as atrocidades cometidas pelo nazesoomo a “raca” foi utilizada para
justificar a préatica de tanta violéncia e extermimie um povo, razdo pela qual,
juntamente com o docente da disciplina, optei paridar as atividades abordando o
referido tema, por entender ser este um assuntmegrde, tendo em vista que estava
presente no contexto educacional daguele momento.

Diante desse guestionamento, apenas uma estudang&spondeu que racismo
€ “quando uma pessoa sofre preconceito por causaadaca” (E. L., 14 anos).

A partir dessa primeira indagacao e da respostdaghbiniciamos um dialogo
com vistas a mostrar de que maneira o termo rdcatifizado como estratégia para
inferiorizar o “outro” e justificar a escraviddo (MIANGA; GOMES, 2006, p. 175),
tendo tratado o racismo e seus reflexos em nossadsale.

Nem todos participavam do dialogo, alguns sé ouyiam entanto, todos
ficaram bastante atentos, principalmente quandaligmutido que a inferiorizacdo de
um individuo em razdo de sua raca ou pela cor adesle parece justificar a pratica de
violéncia, de abusos e injusticas sociais, tendadmo por meio de suas expressdes
faciais reacfes de reprovacao e outras de surp@®®, se estivessem ouvindo aquelas
explicacdes pela primeira vez.

Por unanimidade, os estudantes condenaram o rac@izendo que é injusto
uma pessoa nao conseguir um cargo “bom” no trabaimeazao de ser negro. Outros
afirmaram que nas novelas a maioria dos negrografaegada doméstica ou exercia
trabalhos bracgais; alguns ainda relacionaram ast@ggeraciais e o preconceito a classe
social, falando que a maioria dos negros € pola €urioso, pois em nenhum
momento foi feita a relacdo entre cor e classeakdeirante as discussdoes em sala de
aula.

Ao final do nosso dialogo, entreguei-lhes uma falkapapel sulfite contendo a
imagem de dois homens aparentando a mesma idaédstidog da mesma maneira
(ANEXO 1), sendo que o que os diferenciava era apencor da pele. Ao homem

negro dei o nome de Antdnio e ao branco, Jododeque caracterizassem cada um a
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partir desse olhar, informando-me a profissao,l@risa o estado civil, se era bonito ou
feio, trabalhador, preguicoso, etc. e assim dedearaom a atividade e me entregaram-
na ao final da aula.

Apoés a leitura da atividade proposta, destaquei apiguestdes que mais se
apresentaram em razao da cor da pele e da raga fmsade cunho social, ficando
evidente que para eles a cor determina a clasgal.s@ontudo, outras situacdes
pertinentes a identidade do negro, moradia, fangiligrau de escolaridade também
foram apresentadas. Todas essas analises ser@erapdas posteriormente em um

topico exclusivamente destinado a elas.

22 Oficina Pedagdgica
Musica: Lavagem cerebfdl
Artista: Gabriel, o pensador.

Antes de desenvolver essa segunda oficina, reatiass encontros com o
professor de Histdria, visto que duas de suas ael@m utilizadas para essa atividade.
No primeiro encontro conversamos sobre a possioiédda realizagéo da oficina e qual
data seria melhor, jA que o docente deve cumprirctonograma em relacdo aos
conteudos estabelecidos no curriculo.

No segundo encontro, apresentei-lhe a musica esstiquario que iria aplicar
aos estudantes. Ainda nesse dia fui até a salaulde eame reencontrei com o0s
estudantes, expliquei novamente o projeto e maes wem informei-lhes que ndo eram
obrigados a participar, mas que seria muito insar@® ouvi-los. Naquele momento
todos disseram que gostariam de contribuir.

No dia marcado foi apresentada a musica em formanderideo pelo qual é
possivel visualizar vérias situacfes de racismigueds que remetem a ideia discutida
na letra da cancéo, como por exemplo, um cérebrdoskvado na maquina de lavar
roupas.

Depois, conversamos sobre a muasica e sobre asssd@epessoais de cada um.
Quase todos participaram do dialogo, com algumazalga, mesmo porque €
importante ressaltar que o projeto foi desenvolwtdo uma sala de 9° ano de uma

escola que atende a area rural, e em que toddsirass gpossuem entre 14 e 17 anos,

“Disponivel em:https://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/lavagerebral.html Acesso em: 10
maio 2016.
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sendo, portanto, adolescentes, e tal qual os derassa idade, sdo agitados, conversam
muito, as vezes caminham pela sala de aula e Bs@r@etodo o momento chamar-lhes a
atencdo para que nao se dispersem.

Assim, apOs esse dialogo, entreguei-lhes um queésim contendo quatro
perguntas (APENDICE A) que versavam sobre as siem@presentadas no video.
Durante a realizacdo da atividade, a interacdoctwistante: eles responderam o
questionario, mas a todo o momento ficavam conudsae realizando
guestionamentos, ressaltando sempre a imagem €ebraé&endo lavado na maquina e
dizendo que as “pessoas precisam mudar o jeit@de wutro” e “gue uma pessoa nao
pode ser considerada pior que a outra sO porqué plabre ou preta”, relacionando
mais uma vez a questdo da classe social a racaokiel também reconhecer que os
sujeitos participantes possuem bastante energia @ouco de preguica, principalmente
guando séo instigados a pensar e a responder @pgiprias palavras, sem ajuda de

outra pessoa.

32 Oficina pedagogica
Filme: “Vista minha pele”, 50 min.
Diretor: Joelzito Aradjo.

Para a realizacdo dessa oficina pedagdgica, masvemutilizamos duas aulas
de Historia, com inicio as 8h e término as 10h.

Como em todas as demais oficinas realizadas, odagges, antes de iniciarem o
trabalho, foram informados de que maneira esta sedlizado e ao final questionados
se concordavam em participar.

Apds o consentimento de todos, eles se deslocaténa aala de video da
instituicdo pesquisada para assistirem ao filmest&/iminha pele” (ARAUJO, 2003),
que trata o racismo de maneira inversa, como searesciedade e 0 mundo fossem
pautados pelos padrbes de beleza estabelecidosyiglea negra, discriminando os
brancos. No filme, é possivel perceber ainda atdoeta meritocracia e do mito da
democracia racial, porém na pele do branco.

Antes de iniciar a exibicdo da pelicula, porémerios uma pequena conversa,
pela qual expliquei que o longa-metragem tratav&lagdes raciais, mas néo entrei em
detalhes, informando-os que, apés assistirem auefileu |hes entregaria um

guestionario contendo oito perguntas e que sugssts seriam de extrema relevancia
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para minha pesquisa. Todos concordaram em asawstiilme e em responder ao
questionario.

Tao logo a atividade se iniciou, um estudante di$éessa, € ao contrario”(P.J.,
17 anos), e durante toda a apresentacdo os essdamtinuaram dizendo: “é igual o
gue acontece aos negros”, “o que o professor mnsduna branca € 0 mesmo que 0s
professores pensam dos negros?” ou “a empregadéastiomdeles é branca!”. Assim
permaneceram durante todo o filme: sentados e otades, demonstrando interesse e
curiosidade pelas cenas retratadas.

Ao final, retornamos a sala de aula e distribuipipsca doce para todos, sendo
que cada sujeito recebeu um questionario, contsedo questdes (APENDICE B),
sobre o tema abordado para ser respondido e déwolvi

Diante do exposto, todas as oficinas pedagégicemmfodesenvolvidas no
horéario das aulas de Historia, em um periodo coemglido entre as 8h e as 10h. Aos
participantes, ndo foi permitido levar a atividaplera realizarem em casa, com a
finalidade de evitar que recebessem ajuda de tesceara responderem, tendo em vista
que o que se buscou foi verificar seus posicion&wsea concepcdes acerca do tema

investigado.

4.2 As concepcdes dos estudantes apresentadas ri@inas pedagogicas

ApoOs o termo de consentimento dos estudantes (ANBXa autorizacdo dos
pais dos mesmos (ANEXO 4), as quais foram aprovaeéts plataforma Brasil em
respeito as questdes éticas exigidas no preseftaliio, pois, se trata-se do uso das
imagens e percepcdes de jovens menores de idadeapeealizacdo da pesquisa
apresentada.

Dessa maneira, as oficinas pedagogicas desenv®hddaante a pesquisa
tiveram como objetivo despertar os estudantes patebate sobre o racismo e para o
respeito as diferencas, além de analisar de queiraars conteludos pedagogicos que
abordam a histéria da Africa e dos afrodescendetéies sido desenvolvidos pela
instituicdo escolar, a qual os atores pesquisadgsiéntam.

Para a andlise parcial dessas oficinas, verificapsnas respostas unanimes e
que de certa forma refletem o que o grupo penszee v

A seguir, de modo a contextualizar tais atividadeguem algumas fotos das

oficinas:
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Figura 1: O som esta no €

L'ﬁ "‘. - : s
Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (foto tidadante a 22 oficina pedagca).

Figura 2: Cinema, pipoca e cultur:

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (foto tidadante a 32 oficina pedagoégi

Figura 3:Mais cinema, pipoca e culturi
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (foto tidadante a 32 oficinpedagdgica

Ao final da atividade propos naprimeira oficina, citada e descrita no itel.1
deste capitultodos devolveram em folha sulfite suas respectiaaacterizacfes, sen
analisadas aquelague haviam sido especificadas no momento da pe. Dessa
forma, destacararee em quase todas as respoquatro categorias, sendo elas: c
salaio, classe social e profiss

Ao discorrerem sobre o salarioito estudantes disseram que o0s brai
recebiam vencimentos superiores aos dos negroselag#o a classsocial nove deles
caracterizaram os brancos como pertencentes a amada superica ocupada pelos
negros. Por outro lado, sobre a profissdo dos os, seismencionaram que ta
sujeitos detinham curso superiotrés acrescentaram que se tratava de estudant
medicina, enquanto os demais exerciam profissoes ngio necessitavam (curso
superior. J& em relagdo ao individuo negro reptaderpelaimagem, nov alunos o
caracterizaram como detentor de curso superioruariq os demais atribuiram
mesma imagem: uma profissdo que ndo exigia esstapBdade

Na analise da descricdo dos dados apresentadas gsti@antes, um fator q
nos chamou atedo é que, entre os 14 (quatorze) individuos curécparam d:
pesquisa, apenas trés deles atribuiram a cor aegnamem negro, outros dois citar
a cor “morena”’, um a “pele escura” e os demais ls&iveeram de mencionar 1
caracteristica. Em relag&o sujeito branco, apenas quatro citaram suaosodemai

nao se manifestaram em relagcéo a essa caracter
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Dessa maneira, € possivel perceber ainda que, aosnparcialmente, a figura
do negro ainda ocupa no imaginario da populacadugar de inferioridade, 0 que se
confirma pelo fato de a maioria dos discentes @itr#on aos negros uma classe social
inferior & dos brancos. Ratifica essa constatacdalaade um dos participantes da
pesquisa: “[...] Jodo é filho de familia tradiciQrssempre se preocupou com os estudos.
O popular filho de papai” (E. L., 13 anos). Iss@ memete a ideia de que aos negros
sempre foi delegada a funcdo de trabalhar, serefo-legada muitas vezes a
possibilidade de alcancar o mesnstatus conferido aos brancos.

Diante dessa situacdo, pode-se pensar no papel aqedlucacdo deve
desempenhar no sentido de operar mudancas positvasnstrucdo da imagem da
populacdo negra em nossa sociedade, pois “[..Jlvmm didatico a humanidade e a
cidadania, na maioria das vezes, séo represenpaliashomem branco e de classe
média” (BRASIL, 2008, p.17), o que apenas reforcaeproduz o racismo e a
discriminacdo, fazendo com que 0 espaco escolar efétive seu proposito
transformador.

Em contrapartida, quando os estudantes caractmmzar maioria dos negros
como detentores de curso superior, € possiveluatrdssa resposta ao fato de que
algumas politicas publicas tém surtido efeito, umea que, sob o olhar desses
adolescentes, 0s negros podem ocupar um espa@ntgaseera destinado apenas a uma
pequena elite branca, ou seja, a universidade tarmbés € possivel. No entanto,
mesmo assim, 0s maiores salarios foram atribuidesbaancos, demonstrando que,
aparentemente, ainda prevalece o mito da supeadeidranca.

Por fim, a categoria que mais se destacou diasteatacteristicas atribuidas as
imagens apresentadas foi a que se referiu a calp tem vista que, ao caracterizarem o
personagem negro, aqueles que optaram por menaopele tiveram dificuldade em
descrever 0 sujeito como negro, utilizando ternoesa“moreno” e “pele escura” como
um “eufemismo”, uma maneira de amenizar 0 traco para se evitar um
comportamento tido como racista.

A analise pode também ser feita sob essa perspgecpois, quando
caracterizaram o personagem branco,descreverara-nefesindo a cor propriamente,
nao utilizando “pele clara” ou outro subterfugientbnstrando assim que, infelizmente,
a cor da pele ainda pode ser objeto de discrimin&;ano imaginario de algumas
pessoas, chamar alguém de negro pode ser consideredofensa.

Ainda sobre esse aspecto, é possivel afirmar @se@a ndo tem desenvolvido,

por meio de seus conteddos, conhecimentos que sefgrazes de alterar essas



91

concepcOes disseminadas socialmente, em detrimerfaio de que deveria ocupar um
lugar de destaque e desconstruir essas imagemsodigiedas, que foram transmitidas
por uma educacao pautada no eurocentrismo e quienws anos atribui ao negro a
condicdo de ser inferior, tomando como ponto detidzarsuas caracteristicas
fenotipicas, entre elas a cor da pele.

Partindo dessa premissa, muitas atividades podesgardesenvolvidas a partir
de conteudos pedagogicos, elevando a autoestireaialspente dos estudantes negros
e conscientizando os demais de que o Brasil é uspghariétnico, ensinando-os dessa
maneira a respeitar e a admirar o “outro”. “[..tjlvidades que evidenciem a cor negra
associada a algo positivo, como €bano, 0nix, jedbé#, café, concorrem para justapor a
representacdo negativa uma outra positiva” (BRAMO8, p. 23), desconstruindo
esteredtipos de inferioridade ou feiura.

Ao serem questionados sobre a musica apresentadaeguanda oficina
pedagogica, descrita no item 4.1deste capitul@stéaram unanimes em dizer que ela

mostrava o racismo como uma burrice, pois todosaguais:

“Que devemos perceber que todos somos iguais indep& da raca, da cor,
ou da religido” (V.N., 14 anos).

“Que racismo é burrice, pois tratar com indiferemgae na verdade séo
iguais” (L. L.,14 anos).

“Que nao é porque as pessoas tém cores diferemendp tém 0os mesmos
direitos ou que ndo sao importantes. Todos mereeeamhecimento” (G.G.,
15 anos).

Diante desses posicionamentos, é possivel congiatra escola necessita
incluir em seus materiais didaticos temas que piissim aos estudantes reconhecerem
e valorizarem as diferencas, ja que é possivelepercem quase todos os relatos o
reconhecimento da igualdade, indo ao encontro iamado por Gomes (2001, p. 93):
“[...] Mais do que isso, é preciso garantir a eqdil social. Discutir direitos civis”. Para
iSso e para que realmente se construam relacdes-é&ciais pautadas pelo respeito, é
necessario o reconhecimento das diferencas.

Apods assistirem a pelicula, apresentada na taroéiina, também descrita no
item 4.1 também deste capitulo, algumas discudsdas levantadas em sala de aula
espontaneamente pelos estudantes, entre elagagasitdo branco na pele do negro. A
partir dessa experiéncia, é possivel afirmar queadsmo € identificado pelos

estudantes dentro e fora do ambiente escolarseram questionados sobre o que filme
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retratava, todos informaram que se tratava do mexisontra o branco, da mesma

maneira gue ocorre com 0sS negros.

“O preconceito contra 0S negros e 0s brancos pdssaelo que 0s negros
passaram um dia” (V.N., 14 anos).

“Que o branco passou pela situacdo do negro” (L14anos).

“A vida de uma branca como se ela fosse negraG((z15 anos).

Ainda nessa oficina, foi questionado de que maresralisciplinas estudadas
contam a histéria dos africanos. Os estudantebzimiente souberam responder apenas

gue 0s negros vieram para o Brasil como escragog énfluenciaram nossa cultura.

“Que os africanos sofriam bastante pela posicadalse; a condicdo e
principalmente a cor, mas contribuiram para noskara” (V.N., 14 anos).

“Sim, eles eram escravos, influéncia em nossaril{l..L., 14 anos).

“Sim, eles eram escravos. Mas eles vieram panaeinfliar nossa cultura” (G.
G., 15 anos).

Em raz&o das respostas oferecidas, é possivataerffalta de informacao e de
inclusdo nos curriculos escolares da historia d@ae dos afrodescendentes, valendo-
se registrar ainda que os adolescentes atores pesqaisa, antes de participarem das
oficinas pedagdgicas, realizaram algumas discuss@esala de aula conjuntamente
com a pesquisadora, pelas quais revelaram conhetirirdimo diante da infinidade de
saberes a que deveriam ter acesso ao longo desrugo estudantil.

Assim, é indiscutivel a necessidade de incluirawsiculos escolares, conforme
determina a Lei n°® 10.639/2003, o assunto em weta, vez que “[...] reconhecer exige
a valorizagéo e respeito as pessoas negras, aesaandéncia africana, sua cultura e
historia” (BRASIL, 2006, p.233), cabendo a escoka geus agentes desenvolver acdes
pedagogicas continuas que possam promover senbsngrusitivos nos negros a
respeito de si e nos brancos em relacao aos “8utros

Assim, a partir dessas atividades, conseguimosbedstaer vinculos de
confianca, desenvolver dialogos criticos e abpaes para que uma pesquisa oral fosse

desenvolvida com alguns alunos que concordarameesnsrevistados.
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5.3 As vozes dos estudantes por meio da entrevista

Ao iniciar este topico com este titulo, mais uma ge€aco em primeira pessoa
tendo em vista a abordagem qualitativa utilizadea pa desenvolvimento e para a
realizacdo deste estudo, posto que esteve a tatmnento dialogando com pessoas e
com suas subijetividades.

Nesse sentido, para o desenvolvimento deste ti@lubbde seu inicio até seu
desfecho, que ocorreu com as entrevistas, foizegdi uma acgéo interativa entre a
pesquisadora e esses atores, uma vez que “[.crasteristicas mais importantes da
investigacdo qualitativa incluem o envolvimento campessoas estudadas” (JOHAL,
2008, p.161), o que possibilitou investigar o tgar@posto.

Nessa perspectiva, o trabalho de observacgéo jpariel e a convivéncia com o
grupo foi essencial tanto para 0s sujeitos com@ pamha pessoa na posicdo de
pesquisadora, ja que a maioria deles € negra arertleforma, vivenciaram o racismo,
fizeram ou ainda fazem parte das lutas antirragisliéerente de mim, que sou branca e,
embora tenha sofrido preconceitos de outra natumda experimentei em minhas
vivénciasdiscriminagao pela cor da minha pele, pelo meeloabu pelos meus tragos
fenotipicos.

Assim, durante toda a elaboracdo deste estudopsigdp de pesquisadora, a
todo o momento, foi preciso colocar-me na situag@o “outro” e rever meus
pensamentos filosoficos e politicos ja que, coms palavras do poeta Manoel de
Barros (2009, p.79): “[...] a maior rigueza do homé a sua incompletude”. Destarte,
enxergar a situacdo dos negros por meio do olhamdéranco, no caso eu, foi um
exercicio de alteridade realizado durante toda #&sjatoria, da qual fui a maior
beneficiada.

Como uma ferramenta da Historia Oral, as entrevigtalizadas (APENDICE
C) e utilizadas como fontes para esta analise amaste extremamente importantes,
haja vista que “[...] entrevistar € um processo guesiste em dirigir a conversacao de
forma a colher informacdes relevantes” (ANGROSINZQ09, p.61), podendo
confirmar ou refutar a hipétese pesquisada ou aiensar algo diferente do imaginado
pelo pesquisador.

Além disso, para que as entrevistas possam fluir nteneira natural,
possibilitando ao entrevistado discorrer sobre mateabordado com liberdade e
naturalidade, € preciso o0 estabelecimento de uroulMinentre o entrevistador e o

entrevistado.
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A entrevista etnografica é de fato interativa, ratislo de acontecer entre
pessoas que se tornaram amigas enquanto o etnéfpiafobservador
participante na comunidade em que seu ou sua iafttmvive.Neste sentido,
é diferente do tipo de entrevista que pode sea feor um repérter de jornal
em busca da informagado de uma fonte (ANGROSINO920®1).

Na perspectiva do autor acima citado, as entrevistalizadas e que serao
abaixo descritas e analisadas séao fruto de umitialoe interacdo e de convivéncia
com o0 grupo pesquisado, o que possibilitou um da@lentre a pesquisadora e 0s
entrevistados. Essa interacdo € de extrema relevpaca a elaboracdo de um estudo
confiavel, pois, além de proporcionar tranquiliel@dliberdade aqueles que estdo sendo
entrevistados, permite também ao pesquisador paEreddpo nas entrelinhas e nos nao

ditos, o que so é possivel por meio da convivécmia 0 grupo.

Questao norteadora Como vocé definiria o racismo?

“Definiria como se outras pessoas nao aceitassemo eogente é” (L. L., 14
anos).

“Eu acho que na verdade o racismo, ele ndo deesisdir, eu defino ele

como uma coisa errada que desde o comeco que surgicismo, ele ndo

deveria existir, que eu acho que todas as peséoadgsis, independente de
gualquer coisa. Eu acho que eu defino ele como aoiza banal assim, em
pleno século XXI, em 2016, as pessoas ainda tecopceito contra pele,

cor...” (P. J., 17 anos).

“Ah, eu defino como... bullying, né? Como ofendemdra pessoa... A cor
da pessoa... A cor, o jeito de ser a fala tambgf@..F., 14 anos).

“Ai. Racismo eu acho que é a discriminacdo de deterda pessoa por sua
raca” (E. L., 14 anos).

O racismo, como ja referido, parte do pressupostgue ha racas superiores e
inferiores, o que por muito tempo teve respald®@imdogia, utilizando-se ainda teorias
raciais para justificarem a dominacao e a explaraggum homem pelo outro, retirando

do ser escravizado toda a sua humanidade.

O elemento essencial dessa doutrina era que d ‘Gtla@minava a cultura, e
dela derivavam as alegacfes de superioridade .récjghlavra foi usada na
década de 1960, num sentido ampliado para incarpoéicas, atitudes e
crengas; nesse sentido, o racismo denota todo @lermnde fatores que
geram a discriminacao racial e designa as vezeis, limeemente, também
agueles fatores que produzem as desvantagenssré@CieSHMORE, 2000,
p.458).



95

Assim, o racismo se utiliza do termo “raca” pardeduinar e justificar as
desigualdades e as mazelas oriundas de suas sititudae pode ser evidenciado tanto
na esfera particular como na publica.

Analisando as respostas dos pesquisados, é poasidel perceber que todos
tém uma ideia, ainda que parcial, do que € o raxidindavia, 0 que se percebe é que
também ha uma confusdo entre os estudantes saliferenca entre essa conduta e
outros preconceitos existentes em nossa societihdedeles confunde racismo com
bullying? ou com preconceitos em razdo de género e clasis. so

Partindo desse pressuposto, podemos compreendessge&onfusdo ocorre em

razdo do desconhecimento ou da falta de informagéquada sobre o assunto.

Questdo norteadora X‘océ percebe o racismo no ambiente escolar? Sedsinque
maneira?

“Assim, eu ja percebi... Eu percebia muito, masragem tanto, acho que
assim, os estudos, pesquisas, entrevistas, éstRal assim, acho que nem
tanto mais, mas eu percebia muito.

E. Geralmente...Geralmente, porque, tipo, tem passpie assim, ndo se
envolvem... N&o... Nao, assim, como eu falo...Néntaj com outras
pessoaspor questao da cor, porque tipo: ‘Ai, sEpaeuversar com essa pessoa
tipo inferior a mim, meus amigos vao ficar falandé’assim...” (L. L., 14
anos).

“Eu acho que sim, as vezes ela pode colocar alquetida ofensivo, por
causa da diferencga dela, de pele, que ela é naisagsem cabelo diferente,
eu acho que ela sofre preconceito” (P. J., 17 anos)

Sim, existe, no ambiente escolar. Mas com as...&emriancas pequenas...
Os grandes batendo por causa da cor... Falamrtpegtiessas coisas” (C. F.,
14 anos).

“Bom, hum... Eu acho que o racismo infelizmente geiesente em todos
os... Em todo momento que a gente vive, porqudiiniente ela ja foi
incluso na nossa vida de tal forma que a gente omEismMo sem nem
perceber, por causa que de certa forma fomos awadts a nem ligar com...
Sabe ndo... Ai, eu ndo consigo me expressar, astraalh) hdo consegue
definir ‘Ah, isso é racismo’ porque ja foi acostwdnaentendeu?” (E. L., 14
anos).

A presenca de praticas racistas no ambiente es@lavidente quando

verificamos essas respostas: todos concordam gseegistem, mas, como em nossa

“Bullying é um termo de lingua inglesa(bully- “vai@o’) que se refere a todas as formas de atitudes
agressivas, verbais ou fisicas, intencionais etit@s, que ocorrem sem motivacdo evidente e sao
exercidas por um ou mais individuos causando @mgéstia como objetivo de intimidar ou agredir autr
pessoa sem esta ter a possibilidade ou a capaadieaske defender, sendo, pois, realizadas dentuonde
relacao desigual de forcas ou poder (BRASIL ESCORKponivel em: brasilescola.uol.com.br. Acesso
em: 19 jul. 2017).
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sociedade € habitual perceber o racismo distant@sleos outros agem assim, nés néo.
E entre os estudantes, isso néo € diferente: snrmacé percebido no outro, “nas criancas
pequenas”, o que o torna camuflado e causa efeiti® mais devastadores do que se
fosse declarado, naturalizando praticas precorusgificomo a que o estudante mesmo
cita: “fomos acostumados a nem ligar...”. Issocdita uma tomada de consciéncia no
sentido de os adolescentes entrevistados se imdigneom essas atitudes e com a
discriminacdo em seus ambientes sociais.

Em relacdo a essa realidade que aqui se apreseatxola e seus contetudos
pedagogicos podem alterar o panorama, visto qud,sendo o racismo um fenémeno
ideologico, ele se consolida por intermédio doscqmeeitos, discriminacbes e
esteridtipo” (BRASIL, 2008, p. 39), que podem sesabnstruidos a partir da tomada de
consciéncia da instituicdo escolar e de seus agente

Questao norteadora Bm alguma disciplina, vocés estudam sobre arasi® negro?

“Bem pouco, assim, eu ndo cheguei a estudar nastonao” (L.L., 14 anos).

“Assim, no ponto de falar sobre o racismo, o preegn, ndo tem, eu ndo
vejoassim aula especifica pra falar sobre o pregtmcobre o que a gente ta
passando. De vez em quando, quandopode surgir airdeabullying entre
dois alunos assim, ai vai falar o motivo, vai dasawexplicagdo... Mas assim,
aula mesmo de explicar e todos compreenderem né@qfeJ., 17 anos).

“Sim, mais nas aulas de historia... Sobre a Afri¢a.s6 nessa matéria, s6 na
matéria de histéria que nés vé isso...” (C.F.,ridsa

“Em histéria a gente costumava estudar, mas agarahum... Nesse periodo
a gente ndo estudou. Esse ano a gente s6 teve mves@da na sala que
falou sobre racismo, sobre negros, esse tipo da.chlas o nosso professor
mesmo ndo passou nada sobre racismo. Mas eu aeha quatéria seria
historia, porque nos anos anteriores a gente astueiopouco da Africa” (E.
L., 14 anos).

Diante das vozes transcritas, podemos perceber ednmigiéria dos negros e de
seus descendentes até os dias atuais ainda nd® @spgco no curriculo escolar, algo
inexplicavel e inaceitavel, considerando-se quemies em um pais multicultural, em
que os negros compdem uma parcela expressiva da populacdo, sem mencionar o
quanto foram responsaveis pela formagcdo de nossadade, seja com sua cultura ou
por sua forga de trabalho.

Nesse sentido, a educacéo ndo pode permanecerdii@nte da necessidade de
desconstruir no imaginario popular a imagem estgata do negro que por longos

anos ocupou os livros didaticos, pois toda omiggfite ser entendida como violéncia a
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partir do momento em que ela reproduz atitudes eptigmatizam e desvalorizam o
“outro”.
Como a democracia é, ao mesmo tempo, fundamentma#iddde do
exercicio da cidadania, a educagao deve proporeidoemacéo de cidadéos
que respeitem a diferenca, e que, sem perder tiewisarater universal do
saber e a dimensdo nacional de sua identidadegrteghrantido o direito a
memoria e ao conhecimento de sua histéria(BRAIDB2p.72).

E como nos ensina o texto citado acima, € necegsdnmover o conhecimento,
disseminando o respeito e a valorizacao da difarppogque esse pode ser um caminho
em direcao a construcdo de sentimentos e de giagesde incluir de maneira efetiva a
populacdo negra em todas as esferas sociais, thegpemela sentimentos positivos,
elevando sua autoestima e consequentemente revedandmunidade branca o valor

dos povos africanos para nossa formacéao sociéiralié econdmica.

Quest&o norteadora @omo vocé imagina a Africa?

“Ai, imagino assim... Ai, eu ndo sei descreverdsjs Eu imagino um pais,
um lugar normal assim, com seres humanos igualntegeé que com...
Assim, nao é diferente, normal, eu imagino norisdl, eu ja vi muito filme
da Africa assim, muito sofrimento, muito assim, tmwofrimento. Assim,
eles é mais fechado, é muito triste de ver...E asametrasada a gente viu
um, ndo consegui ver tudo o filme, assim, mad...L(, 14 anos).

“Hoje em dia eu imagino a Africa, que ela é um pafses...N&o imagino, ela
€ um dos paises mais pobres que tem, e... Aquetaszas como o Ebola,

gue ta afetando muitas pessoas de |4, elas namtitars condicdes de vida,

elas sdo bastante pobres, elas ndo se alimentatn bem... T4 tendo eu

acho que é um, um projeto que chama médicos, nmed#cos, que eles estdo
sendo levados para a Africa para cuidar daquelssops porque elas estéo
muito doentes. E eu acho que se continuar assim,apada, eu acho que

logo, logo aquele povo vai praticamente desaparseecontinuar ndo tendo

melhoria para a Africa, que é um dos paises madisegaque tem” (P. J., 17

anos).

“Imagino ela cheia de cultura, e danga... Animbhastante animais” (C. F.,
14 anos).

“Eu imagino a Africa como um pais muito colorida, @&ho que pela cultura
africana é muito colorida, em termos de tecidoe d§®0 de coisa, ou as
vestes. Mas eu imagino a Africa como um pais btestaBastante acolhedor,
mas porém pobre” (E. L., 14 anos).

Ao questionar sobre “como imaginam a Africa’, aemtdo foi exatamente
verificar como os contetudos sobre a histéria desatinente estdo sendo apresentados
ou ndo no curriculo escolar da instituicdo pesgiaisacomo estdo sendo internalizados

pelos estudantes.
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N&o foi surpresa ouvir esses relatos sobre umadftescrita midiaticamente,
da qual se ressaltam apenas as doencas, a pabiffe#fa, de perspectiva, a abundancia
de animais e a cultura vista como exotica por soass vibrantes: tudo isso pode ser
atribuido a uma imagem falsamente disseminada mpéléa e ndo contestada ou ao

menos desconstruida pelos conteddos pedagdgicos.

Muito do que conhecemos da Africa chega até né®speheios de
comunicacdo de massa. Filmes como os de Tarzatras @opularizados no
cinema e na TV trazem para nés imagens distoradagovo africano, de
suas tradi¢cdes e sabedoria. De modo geral, osrnagysns branco ssédo os que
levam saberes, a religio e a cultura que deveafgesr (MUNANGA,;
GOMES, 2006, p.32).

Nesse sentido, as concepc¢des dos estudantes carmbérmado pelos autores
citados no texto apresentado acima, podendo assioiuir que os materiais didaticos
nao promovem conhecimentos capazes de descons$sas imagens, que foram ao
longo dos anos construidas no imaginario popularem, esse cenario pode ser
alterado: “[...] ndo faltam imagens e registrogdrisos capazes de mostrar uma Africa
auténtica em sua multipla realidade, que possam cag um sentimento de
solidariedade com os paises africanos’(MUNANGA; GEBJ 2006, p. 32). Dessa
maneira, talvez o que ainda falte no meio escamr mais formacao e valorizacao de
um conhecimento posto como periférico e ainda t@orichinado em funcdo de uma

educacao pautada no eurocentrismo.

Questdo norteadora Yocé acha que em nossa sociedade ha diferengaresgros e
brancos?

“J& existiu... Assim, na minha opinido acho que n@s, mas ja existiu
muito, agora hoje em dia eu acho que ndo maid’.(L14 anos).

“Acho que essas diferencas sdo, um exemplo, pong@re de... Do trabalho,
qgual que ele vai escolher, 0 branco ou negro?Ajéetem esse preconceito
na cabeca dele, de que o branco é melhor que ® regn ao menos
entrevistar, é... Saber o que ele fez, qual cuBorque ele acha que o branco
€ melhor, porque o negro... Ja vem esse precorsesbe a escravidao, que
ndo consegue, que nao tem esse estudo, e elessofresse preconceito,
devido a cor da pele dele, ao menos ser julgadn gedempenho” (P. J., 17
anos).

“Pra mim... Nao, ndo tem diferenca entre os doise @do mundo é igual
né?” (C. F., 14 anos).

“Eu ndo acho que tem diferenca, porque nds no figsatopre vamos ser
iguais, ndo existe sangue negro ou sangue brahpeles, e isso ndo contaem
nada na minha opinido” (E.L., 14 anos).



99

E possivel perceber por essas falas o quanto o dait@lemocracia racial
permanece entre nds, mesmo depois de ja ter sslomEruido por autores como
Florestan Fernandes (2008), que apontou ainda eoesaravidao foi devastadora para
a populacdo africana trazida para nosso pais e amnoegros lutaram para se
libertarem e, mesmo apds essa libertacdo, ndoaaicar condicdo de cidadaos
efetivamente, sofrendo as consequéncias de um ss3mcabolicionista que né&o
promoveu nenhum reconhecimento ou reparacéo ali@®satuais.

Em detrimento desse saber, percebemos que pelossbhancolares a histéria
permanece intacta: poucos sao os estudantes gsegc@m identificar as relagdes
desiguais que se estabelecem em funcdo da corazaae a maioria deles reproduz o
discurso que no Brasil somos todos iguais. Assimmasmo tempo em que reconhecem
a discriminacdo sofrida pelos negros, principalmenmn relacdo a valorizacao social e
no trabalho, os discentes ndo possuem saberesygdiear e contestar essa situacao de

menoridade imposta.

Questdo norteadora 6/océ acha que os conteldos apresentados nas lidexip
estudadas ajudam vocé e seus amigos a terem elfg@s de preconceitos ou isso
nao faz nenhuma diferenca?

“Assim, vendo pelo meu lado acho que as disciplivés falam muito disso,
ndo... A gente ndo...Assim, ndo toca muito nessan&s. Mas, assim, na
minha opinido, eu acho que as pessoas em geral, qoh ainda assim,
valoriza muito mais os trabalhos do branco do queedro” (L.L., 14 anos).

“Eu acho que mais pra ndo, porque eu acho que bd@mlatanto esse tema
mais. Eu acho que deveria falar mais sobre o poedion o racismo, de todos
respeitarem, eu acho que é uma escola, entdo ewgaehdeveria falar mais
sobre isso desde o comeco, que eu acho que, pompkxea gente td em

2016, essas pessoas agora assim, mais ou menos @ssntendendo, mas
agora uma pessoa mais de idade, que escutou &gdpnao vai conseguir
mudar, eu acho que deveria ter falado... Falar,naistipo mais palestra,

demonstrando, mas acho que assim, um pouquinhgéagifefalando ja ta

contribuindo, mas eu acho que deveria falar maisesesse tema, que é
importante” (P. J., 17 anos).

“Ajuda” (C. F., 14 anos).

“Eu acho que nos livros didaticos, assim, ndo @mtesn muitas... Muitas
digamos, qualidades dos negros, eu acho que egi&magmentado sim, por
causa que sempre os padrbes de beleza vai nunmopatdeticano, sempre
um lugar bonito, Disney... Eu acho que isso devewidar e... Ao negro eu
acho que ndo tem muito... Que nao ajuda muito ©s... As coisas que tém
nos livros para a valorizacéo do negro ndo” (EL4.anos).

Novamente 0s excertos transcritos demonstram ocgiléa escola frente ao

tema em estudo: dentre os que foram ouvidos, apenasadolescente disse que tais
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conteudos ajudam, mas nao se estendeu em suataespogue foi plenamente

respeitado. Por seu turno, os demais também afirmgue os conteudos ajudam, para
em seguida fazerem uma ressalva: quase ndo sedatssunto, o que nos leva a
concluir que a falta de contetdos pedagdgicos oglam as questdes sobre o racismo
ou mesmo sobre a historia da Africa limita o coitheato dos estudantes e os impede

de estabelecerem novas relacfes étnico-raciaipapsam valorizar a diferenca. Vé-se:

A falta de divulgacao de pesquisas e livros qudarora historia do negro
brasileiro,destacando-o como sujeito ativo e naocceitima da escravidao e
do passado escravista. Basta pensar quantas vezesos ou lemos sobre
lideres negros que atuaram nos movimentos de jpd@ a escravidao;

guantas vezes participamos de debates com pesorgsatkegros e brancos
sobre a participacdo ativa dos negros no Brasil, amda, quantos

documentérios e programas informativos sobre &ssatica sdo veiculados
na televisdo e outros meios de comunicacdo (MUNANZD6, p. 68).

Nessa perspectiva, percebemos que as praticasqueckegynao inserem o negro
como sujeito ativo em nossa sociedade e esse da® ger percebido pelos relatos dos
estudantes por este estudo analisados, ja que meaidlas foi capaz de informar sobre
0S movimentos de resisténcia do povo africanojragssimo espantosamente nao se
referiram em momento algum sobre o fato de a AB&rao berco da humanidade.

Todavia, é preciso enfatizar que a escola ndo pedeesponsabilizada por toda
a ignorancia no que se refere a teméatica. Por ¢adilg como um espaco privilegiado e
gue recebe a maioria da populacdo em algum mondersoa vida, deveria juntamente
com a sociedade e com a familia tratar de manseadisciplinar as questdes historicas
e sociais que estdo diretamente ligadas a cogsiitsocial. Mas para que isso ocorra €
necessario que se promova a oferta de cursos m@géo continuada e de capacitacao
por parte do governo federal, como uma politicdipala ser implementada ndo s6 na

area de educacao, mas também na da justica erdidiedhumanos.

Questdo norteadora Na sua opinidao de que forma a escola pode coirtrgara
diminuir o preconceito?

“Assim, a gente, como eu falei, a gente conversiéorpouco sobre a histéria
da Africa, mas acho que la na nossa escola natatgmesse problema mais,
do racismo, eu acho que nédo tem... Assim, j& ogomaito, no comego
muito, mas acho que agora n&do” (L. L., 14 anos).

“Eu acho que na escola eles deveriam fazer maestpas falando sobre o
tema racismo e outros tipos de preconceito, e ro lgfe mostra assim, o
preconceito, 0 que 0 negro passou na época daviematalvez ele podia
mudar um pouco e falar hoje, o que que esta acamieccom o preconceito,
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que talvez se ele diminuiu, ou ele aumentou, eo gae nao ta falando tanto
hoje em dia, t4 mais antigo. E talvez, é... Pagardm tempo livre, pegar um
palestrante talvez, por exemplo, um que usa dpgaexemplo, que néo ta
usando mais” (P.J., 17 anos).

“N&o soube responder” (C.F., 14 anos).

“Ai... Eu acho que depende, ndo s6 da escola, dadade né, mas tendo
inicio na escola, eu acho que deveriam dar maistwpdade para o negro,
hum... Porque eu acho que nesse ponto ndo teniceestd. Por exemplo, a
gente vé negro, um exemplo |4 da minha escolant g€ negro na faxina, a
gente vé negro em... Em... Nesses servi¢cos maisacho que ndo é o lugar
do negro s6 nesses lugares, ndo que ndo sejahethtraligno, mas eu acho
gue o negro pode estar em qualquer lugar, ent&eleu que falta um pouco
de empenho da escola nesse ponto, eu acho queola escleria ajudar

dando... Influenciando mais o negro, esse tipooiat (E.L., 14 anos).

guestao, os alunos reiteraram aipgeram na pergunta anterior,

ou seja, a escola ndo tem oferecido, por meio de sentetdos, conhecimentos sobre

as questdes raciais.

Todos, a excecdo de um estudae se absteve em responder,

disseram que a instituicdo deveria promover mdisspas e atualizar seus conteudos,

que ja estdo antigos.

Faz-se necessario corrompera ordem dos curricstadages, que insistem
em apresentar a producdo cultural eurocéntrica comico conhecimento
cientifico valido. O restante vem das contribuicdes diferentes grupos que
constituiram esse pais: negros, brancos e indigsQulturas, quais saberes
e fazeres se produziram das relacfes entre aermtifsrculturas elaboradas
por indios, negros e brancos? (CAVALLEIRO, 20011.G56).

Assim, corroborando o0 pensamento da autbmraecessario que a escola e seus

agentes, ao elaborarem seus projetos pedagogichsgm a diversidade, respeitando e

valorizando todos os que concorreram para a foronag nossa sociedade, pois

somente assim havera a valorizagdo do “outro” eapmserindo-o no contexto escolar

e cultural ele tera sua diversidade respeitadantescida e valorizada.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, conforme ja relatado, surgiu dogsse em investigar as relagdes
raciais no contexto escolar levando-se em congideraninha indignacdo e decepcao
com relacdo aos conteudos que foram transmitidooago do meu processo de
formacdao escolar.

Nesse sentido, a Lei n° 10.639/03, que alterouiant®394/96 incluindo o
ensino da histéria da Africa e dos afrodescendemisescurriculos escolares revelou-se
como uma possibilidade de transformacéo sociahpo da educacao formal e de seus
conteudos pedagdgicos. Assim, analisar como adaflE esta sendo materializada nos
conteudos pedagdgicos aplicados aos estudante atwda Escola Municipal Profa.
Maria Luiza Corréa Machado e como estes tém irieag® esses contetdos foi a
maneira encontrada para confirmar ou refutar atbgeode que, mesmo apés 14 anos da
publicacdo da legislacdo em tela, ndo se conseguyiementa-la em toda a sua
amplitude.

Os resultados apresentados foram obtidos por maigedlizacdo de uma
pesquisa documental, com a leitura do projeto peglag da referida instituicdo de
ensino, além de oficinas pedagogicas e de entasvisim 0s estudantes, o que apontou
algumas fragilidades no universo pesquisado.O frofolitico-Pedagogico, por
exemplo, ndo referencia a Lei n°® 10.639/03, assimocos conteddos curriculares
adotados pela escola também néo incluem de mai®igatoria o ensino da histéria da
Africa e dos afrodescendentes. Alids, nem sequenfanencao ao referido dispositivo
legal, demonstrando assim que este permanece nibodapenas documental, o que
dificulta muito que seja executado pelos professaepelos demais agentes da
educacdo, impossibilitando de maneira incontestwdléncia de relagdes raciais mais
harmoniosas tanto no contexto escolar como foredes

Durante a observacéo realizada pelo periodo dente&®s e meio em sala de
aula das aulas de Historia e de arte, foi possieelque nenhum dos conteudos
apresentados ou discutidos com os estudantes fieaisias disciplinas proporcionou o
conhecimento sobre a diversidade étnica de nossedsde representada pela cultura,
pela religiosidade ou até mesmo pela alimentac&ocqada uma apresenta com suas
peculiaridades.

Da mesma maneira, também né&o foi abordada a lislés afrodescendentes,
suas lutas de resisténcia contra a escravidao asl cantribuicbes para a formacao

social brasileira. Infelizmente, ainda persist@salentre os estudantes a histéria de que
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a abolicdo foi um ato de benevoléncia da princeahdl, silenciando todas as lutas
empreendidas pelos negros durante o processo dedaboassim comotodos 0s

movimentos de resisténcia enfrentados pelos exégados frente avioléncia que lhes
foi imposta.

As atividades desenvolvidas com os discentes deieapesquisa, entretanto, nao
apontaram na instituicdo escolar casos de racismdeopreconceito racial latente,
embora emminha perspectiva de pesquisadorao siteroto apresenta-se como uma
forma de racismo e de preconceito.

Assim, foi possivel verificar que a falta de cowlesi pedagdgicos que incluam o
tema em estudo é algo extremamente prejudicials poifato de os alunos néo
conhecerem a historia da Africa, dos africanos quei chegaram e de seus
descendentes, de suas lutas e a verdadeira hidtoabolicdo da escravatura os impede
de vivenciarem processos de reconhecimento e dwizsgdo do “outro” e de si
mesmos como sujeitos da historia.

Assim, considerando esses resultados, € possivapreender que a Lei
10.639/2003 nao esta sendo efetivada na institipedquisada e infelizmente ndo ha
nenhuma medida coercitiva no sentido de torna-lagatdria, demonstrando a
dificuldade em nosso sistema social para promogéesaeducativas e implementar
dispositivos legais que fujam aos padrdes euracésirainda tdo arraigados em nossa
sociedade.

Nesse sentido, além da promocdo de cursos de faompgra professores,
inserindo-0s nos contextos proposto pela lei emgsoelerando de conhecimentos, seria
necessario que o poder legislativo realizasse @wiado na referida lei, estabelecendo
prazos para que as instituicbes possam adequacaei@sidos e fixando san¢des para o
caso de seu descumprimento.

Ja na analise das vozes dos estudantes que paemipdeste estudo, ficou
também latente a caréncia de conteludos que trasenuestdes raciais de maneira
politica e sociolégica e como essa caréncia €ragireente prejudicial para a formacgao
socio-histérica dos cidadéos.

A falta de instrugéo adequada aos estudantes, ceestdodos adolescentes e em
processo de formacéao, impossibilita seu desenvelviome o de seus pares no que tange
as relacdes étnico-raciais propostas pela Lei i839003. Isso porque, quando a escola
reproduz contetdos eurocéntricos ja contestadasle pa oportunidade de formar
cidadaos que se vejam de maneira positiva insendgsocesso historico de nosso pais

como negros; por outro lado, também impede queaxbs reconhecam a diversidade,
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valorizem a diferenca e aceitem que h&4 em nossadsae um grande dever de

reparacdo para com o povo africano.
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APENDICE A
QUESTIONARIO 22 OFICINA:

Musica: “Lavagem Cerebral”,de Gabriel, o pensador.

a) O gque a letra da musica apresentada o/a fean¥ens

b) O assunto abordado na musica tem relacdo conmalgituacdo que vocé ja
vivenciou ou a que assistiu?

c) As discussdes apresentadas na musica existemangeal?

d) Porque o cantor diz que racismo é burrice? gupli
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APENDICE B
QUESTIONARIO 32 OFICINA

Filme: “Vista minha pele”.

a)Em sua opinido o que o filme apresentado retrata?
b) O que os personagens do filme lhe disseram?

c) O assunto tratado no filme tem relagdo com adgsituacdo que vocé ja
vivenciou ou a que assistiu?

d)As relacdes vivenciadas no filme podem ser p&tesma vida real?
e) De que maneira as relagcdes descritas no fillderpser transformadas?

f) As disciplinas que vocé estuda na escola cortanmque maneira a historia dos
africanos?



1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
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APENDICE C
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

Como vocé definiria o racismo?

Vocé percebe o racismo no ambiente escolar? Sealsigye maneira?

Em alguma disciplina, vocés estudam sobre a hastlirinegro?

Como voceé imagina a Africa?

Vocé acha que em nossa sociedade ha diferencanegnes e brancos?

Vocé acha que os conteudos apresentados nas idissipstudadas ajudam vocé
e seus amigosa terem relacdes livres de precoscaitndo fazem nenhuma
diferenca?

Em sua opinido de que forma a escola pode contripara diminuir o

preconceito?
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ANEXO 1
FOTO OFICINA PEDAGOGICA 1

I"'| _I-._-;' WETA E'. A
[|'.r!.'|' CMEYT QLMD

ANTONIO JOAO
Fonte: http://f5.folha.uol.com.br.
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ANEXO 2
LETRA DA MUSICALAVAGEM CEREBRAL 2
(22 Oficina)

Racismo, preconceito e discriminagao em geral

E uma burrice coletiva sem explicagéo

Afinal que justificativa vocé me déa para um pove @uecisa de unido
Mas demonstra claramente

Infelizmente

Preconceitos mil

De naturezas diferentes?

Mostrando que essa gente

Essa gente do Brasil € muito burra

E ndo enxerga um palmo a sua frente

Porque se fosse inteligente esse povo ja terimatidorma mais consciente
Eliminando da mente todo o preconceito

E n&o agindo com a burrice estampada no peito

A "elite” que devia dar um bom exemplo

E a primeira a demonstrar esse tipo de sentimento

Num complexo de superioridade infantil

Ou justificando um sistema de relag&o servil

E o povéo vai como um bundao na onda do racisnaodesdriminacao
N&o tem a unido e ndo vé a solucao da questao

Que por incrivel que pareca esta em nossas maos

SO precisamos de uma reformulacéo geral

Uma espécie de lavagem cerebral

N&o seja um imbecil

N&o seja um Paulo Francis

N&o se importe com a origem ou a cor do seu semtelha

O qué que importa se ele é nordestino e vocé nao?

O qué que importa se ele é preto e vocé é branco?

Alias branco no Brasil é dificil porque no Brasihgos todos mestigcos
Se vocé discorda entéao olhe pra tras

Olhe a nossa histéria

Os nossos ancestrais

1 Disponivel emhttps://www.vagalume.com.br/gabriel-pensador/lavagerebral.html Acesso em: 10
maio 2016.




117

O Brasil colonial ndo era igual a Portugal

A raiz do meu pais era multirracial

Tinha indio, branco, amarelo, preto

Nascemos da mistura entdo porgue o0 preconceito?
Barrigas cresceram

O tempo passou...

Nasceram os brasileiros cada um com a sua cor
Uns com a pele clara outros mais escura

Mas todos viemos da mesma mistura

Entdo presta atencao nessa sua babaquice

Pois como eu ja disse racismo € burrice

Dé a ignorancia um ponto final:

Faca uma lavagem cerebral

Negro e nordestino constroem seu chéo

Trabalhador da construcgéo civil conhecido como peé&o

No Brasil 0 mesmo negro que constréi o seu apartenm que lava o chdo de uma
delegacia

E revistado e humilhado por um guarda nojento queaarecebe o salario e o péo de
cada dia gracas ao negro, ao nordestino e a t@sos n
Pagamos homens que pensam que ser humilhado n&o doi
O preconceito é uma coisa sem sentido

Tire a burrice do peito e me dé ouvidos

Me responda se vocé discriminaria

Um sujeito com a cara do PC Farias

N&o vocé nao faria isso nao...

Vocé aprendeu que o preto é ladrao

Muitos negros roubam mas muitos séo roubados

E cuidado com esse branco ai parado do seu lado

Porque se ele passa fome

Sabe como é:

Ele rouba e mata um homem

Seja vocé ou seja o Pelé

Vocé e o Pelé morreriam igual

Entdo que morra o preconceito e viva a unido racial

Quero ver essa musica vocé aprender e fazer

A lavagem cerebral

O racismo é burrice mas o mais burro nédo é o eacist
E 0 que pensa que o racismo nao existe
O pior cego € o0 que nao quer ver



E o racismo esta dentro de vocé

Porgue o racista na verdade € um tremendo babaca
Que assimila os preconceitos porque tem cabeca frac
E desde sempre néo para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em lhe @nsina
E de pai pra filho o racismo passa

Em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se néo fossem o retrato da nossa ignorancia
Transmitindo a discriminacdo desde a infancia

E o0 que as criangas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se prujoag
Qualquer tipo de racismo néao se justifica

Ninguém explica
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Precisamos da lavagem cerebral pra acabar contixasgele € uma heranca cultural

Todo mundo é racista mas néo sabe a razéo
Entdo eu digo meu irmé&o

Seja do povéao ou da "elite"

N&o participe

Pois como eu ja disse racismo € burrice
Como eu ja disse racismo é burrice
Como eu ja disse racismo € burrice
Como eu ja disse racismo é burrice
Como eu ja disse racismo € burrice

E se vocé é mais um burro

N&o me leve a mal

E hora de fazer uma lavagem cerebral
Mas isso é compromisso seu

Eu nem vou me meter

Quem vai lavar a sua mente ndo sou eu
E voceé.
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DECLARACAO INSTITUCIONAL

Eu, Iria Tomaz Vieira, CPF. 229.189.651-20, diratala Escola Municipal
Profa. Maria Luiza Corréa Machado, localizada aMasia Candida de Freitas n° 1515,
Bairro S&o José da cidade de Paranaiba-MS, autorealizacdo da pesquisa intitulada

Educacdo, Cultura e Artes: Historias de Vida deidimites sobre as Relacdes Enico-

Raciais, Paranaiba, M§ue tem como pesquisadora principal ChristianeitdecBejas,

responsavel pela coleta dos dados e informacfda. gesquisa sera realizada nas
dependéncias da Escola Municipal Profa. Maria Ldinaéa Machado e ter4 duracéo
de 2 meses.

Autorizo a realizagcédo das oficinas pedagdgicajans estudantes do 9° ano B,
para, por meio destas, abordar as questfes sobe@Ses étnico-raciais dentro e fora
do contexto escolar por meio de entrevistas e rastode vida e formacdo dos
respectivos estudantes, assim como 0 acesso e caigzesdo Projeto Politico-
Pedagogico da instituicdo, no intuito de buscaersgr como os conteudos que
discutem uma educacdo anti-racista estdo sendoriatiatelos e incorporados ao
processo educacional, levando-se em consideragéi@a qpesquisa contribuira para o
aperfeicoamento das praticas pedagolgicas ofere@das estudantes da presente

instituicao.

Paranaiba, de marco de 2016.

Diretora
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ANEXO 3

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esta sendo convidado para participar da pssdtducacédo, Cultura e

Artes: Historias de Vida de Estudantes sobre aad@es Enico-Raciais, Paranaiba, MS,

voluntariamente, sob a responsabilidade da pestprs&hristiane Lacerda Bejas. Seus
pais permitiram que vocé participe. A present@pisa pretenddescrevera maneira
com que as relagdes étnico-raciais tém se estat®lea contexto escolar por meio das
histérias de vida e de formacdo de estudantes @gm®®B da escola municipal Profa
Maria Luiza Correa Machado, da cidade de Parandf&‘océ néo precisa participar
da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu eemdménhum problema. A pesquisa
sera feita na escola municipal Profa Maria LuizaréoMachado, durante as aulas de
Histéria e Arte, durante a pesquisa serdo realizaflainas pedagdgicas, utilizando-se
0s materiais didaticos, oferecidos pelo MEC —Mérist da Educacgéo e Cultura, como
textos, filmes e musicas que possibilitam a dissus®bre o racismo e tem a finalidade
de despertar o debate e a reflexdo sobre a tengqtecgartir desse contato, evidenciar
as experiéncias dos estudantes dentro e fora demt®lescolar, tomando por base seus
relatos coletados por meio de questionarios sémiesdos e entrevistas.

Mas, existe o risco de vocé ndo gostar de falar sekas relacdes raciais ouse

sentir envergonhado para discutir esse assunto coseus amigos de sala de aula,

com o pesquisador ou até mesmo_para responder_asrgéntas que lhe serdo

apresentadas, o que sera compreendido e respeitadmcé podera se retirar da

pesquisa a qualquer momento,sem nenhum problema @onsegquéncia

Caso aconteca algo errado, vocé pode procurareatasiora do protocolo de
pesquisa, a Profa. Dra. Léia Teixeira Lacerda, ppoe ser encontrada pelo telefone
(67) 3901-4608 ou a pesquisadora, Christiane LacBgjas, que pode ser encontrada
pelo telefone (67) 36680253.Se, porventura, voeér talguma duvida quanto aos
procedimentos éticos envolvidos na pesquisa, par fgueira entrar em contato com a
Coordenadora do Programa de Pés-Gradu&gdcto Sensem Educacao, Profa. Dra.
Estela Natalina Mantovani Bertoletti, pelo telef¢6&) 3503-1006.

Mascoisas boas podem acontecer, pois, apds vocéstissao filme e ouvir

musicaque falam do racismo e do preconceito, voc@®aera conversar com Seus

colegas de sala de aula sobre esse assunto e jupimderdo discutir maneiras para
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diminuir os conflitos gue existem no ambiente escm, além disso, poderdo

aprender sobre a histoéria dos africanos e seus @estes e suas contribuicdes para

nossa sociedadblinguém sabera que vocé esta participando da Eesquéio falaremos

a outras pessoas, nem daremos a estranhos asagimsque vocé nos der.

Os resultados da pesquisa vao ser publicados, seas identificar os
adolescentes que participaram da pesquisa. ApoOsnaizdcdo da pesquisa e
apresentacao para a Banca Examinadora, o pesquesadegara 01 (um) exemplar do
trabalho para a Secretaria da Escola MunicipalaPhéria Luiza Correa Machado,
localizada na cidade de Paranaiba-MS.Se vocé tlguma duavida, vocé pode
perguntar a orientadora da pesquisa, ou a pesquésad a ou coordenadora do curso
de po6s graduacdo da UEMS-Universidade do Estaddaie Grosso do Sul-Unidade
de Paranaiba. Eu escrevi os nomes e os teleforpegteade cima desse texto.

Eu, , aceitbcipar da pesquisa

Educacdo, Cultura e Artes: Histérias de Vida deidEmites sobre as Relacdes Etnico-

Raciais, Paranaiba, Mfbie tem o objetivo de descrever e analisar a n@anem que as

relacdes étnico-raciais tém se estabelecido ne@xtmescolar por meio das histérias de
vida e de formacdo de estudantes do 9° ano B aéaeswnicipal Profa Maria Luiza
Correa Machado, da cidade de Paranaiba-MS,. Enésnchisas ruins e as coisas boas
que podem acontecer. Entendi que posso dizer “siérticipar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndo” e desistir o que semapceendido e respeitado. Os
pesquisadores tiraram minhas dldvidas e conversasanos meus responsaveis. Recebi

uma copia deste termo de assentimento li e con@rdparticipar da pesquisa.

Cidade, de de 2016.

Assinatura do menor Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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ANEXO 4
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (_ pais)

Convidamos o (a) Seu (a) filho (a) para particgePesquisa,Educacao, Cultura

e Artes: Histérias de Vida de Estudantes sobreealacRes Enico-Raciais, Paranaiba,

MS voluntariamente, sob a responsabilidade da pestuia Christiane Lacerda Bejas,
a qual pretendelescrever a maneira com que as relagbes étnico-raciais #®m s
estabelecido no contexto escolar por meio das rtasta@e vida e de formacéo de
estudantes do 9° ano B da escola municipal ProfaaMaliza Correa Machado, da
cidade de Paranaiba-MS. Sua participacdo € volarggrara a realizacdo da pesquisa e
a coleta de dados, serdo utilizadas as disciptiedsistoria e Arte, pois a abordagem e
a discussao do tema serao realizadas juntamentesestudantes por meio de oficinas
pedagogicas, utilizando-se os materiais didatideseoidos pelo MEC —Ministério da
Educacao e Cultura, que possibilitam a discusdie s questdes étnico-raciais, como
textos, filmes e musicas, com a finalidade de démpe debate e a reflexdo sobre a
tematica e, a partir desse contato, evidenciarxpsri&ncias dos estudantes dentro e
fora do contexto escolar, tomando por base sewagosele suas historias de vida,
coletados por meio de questionarios semiestrutgradmtrevistas.

Existe o risco de seu filho ndo gostar de aboad@matica proposta ou nao se
sentir a vontade para discuti-la com seus amigosoou 0 pesquisador, ou até mesmo
sentir-se constrangido em responder os questiangque lhe serdo apresentadogue

serd compreendido e respeitado,podendo se retiraradpesquisa a qualguer

momento,sem_nenhum_problema ou_conseqiéncia,mas em contrapartida ha

beneficios, pois coisas boas podem acontecer ta par realizacdo das oficinas
pedagogicas, como discutir sobre as questdes gawtaicontexto escolar juntamente
com seus colegas, analisar como estas relacbesemcodiscutir estratégias para
amenizar os conflitos que envolvem o racismo, estadhistoria dos africanos e seus
descentes e as contribuicbes destes para o degemsaio e partir dai, oferecer
subsidios para o desenvolvimento de préaticas pei=g que possam construir
relacdes étnico-raciais pautadas no respeito eedifa e o reconhecimento do outro.
Para participar da pesquisa, o (a)(agdilho (a): respondera um questionario
semiestruturado, ap6s cada oficina pedagogica livaden podendo também ser

entrevistado (a). Esse ultimo momento sera graead@udio, no qual ira relatar suas
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histérias de vida e de formacao, relatando comoeper as relacdes étnico-raciais no
contexto escolar e fora dele. A entrevista se@ntaida por um roteiro, no entanto, o (a)
seu (a) filho (a) tera toda liberdade e flexibitidgpara relatar sua histéria de vida e suas

experiéncias.

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protoselo,(a) filho e o Sr. (a)
terdo acesso a pesquisadora e a coordenadora gaispepara esclarecimento de
eventuais duvidas. A orientadora do protocolo d&pisa € a Profa. Dra. Léia Teixeira
Lacerda, que pode ser encontrada pelo telefone3®¥)-4608. Se, porventura, vocé
tiver alguma duvida quanto aos procedimentos ésowslvidos na pesquisa, por favor,
queira entrar em contato com a Coordenadora dordmagde Pés-Graduac&dricto
Senstem Educacdo, Profa. Dra. Estela Natalina MantoBartoletti, pelo telefone (67)
3503-1006.

1. Garantia de Liberdade E garantida aos sujeitos participantes a libexdael se
retirar a qualquer momento da pesquisa e seus rdonsatos de participacdo, sem
qualquer prejuizo pessoal.

2. Garantia de Confidencialidade Os dados relativos a pesquisa advindos dos
depoimentos descritos serdo analisados conforme etodologia da pesquisa
exploratoria, sem identificagdo dos sujeitos pigdictes.

3. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento daesquisa: E direito dos
sujeitos participantes e dever da equipe de pestuies manté-los (as) informados (as)
sobre o andamento da pesquisa, mesmo que de qaaat@ ou temporario.

4. Garantia de Isencdo de Despesas e/ou Compensac®&io ha despesas pessoais
para 0s sujeitos participantes em nenhuma etagzesiguisa, como também nédo ha
compensacodes financeiras ou de qualquer outraiesedacionadas a sua participacao.
Caso haja alguma despesa adicional, esta serdaimegte absorvida pelo orcamento
da pesquisa.

5. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dads Obtidos: Ha garantia
incondicional quanto a preservacao exclusiva daiflade cientifica do manuseio dos
dados obtidos.

6. Garantia de Entrega de 01 (uma) cépia do exemplado Trabalho: apds a
finalizacdo da pesquisa e apresentacdo para a Haxeminadora, o pesquisador
entregard 01 (um) exemplar do trabalho para a Be@ala Escola Municipal Prof2

Maria Luiza Correa Machado, localizada na cidadeatanaiba-MS.
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Se, depois de consentir a participacao de seilh@)a)na pesquisa, o (a) Sr (a)
desistir,, tera o direito e a liberdade de rets®m consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dadependente do motivo sem prejuizo
a sua pessoa. Os resultados da pesquisa ser&adoale publicados, mas aidentidade
de seu (a) filho(a) serd sempre mantida em sigilo.

Eu, , fui

informado e autorizo meu (a) filho (a) a particiglr pesquisa Educacdo, Cultura e

Artes: Historias de Vida de Estudantes sobre aad@eb Enico-Raciais, Paranaiba,,MS

sendo que a pesquisadora Christiane Lacerda Begagxplicou como serd toda a

pesquisa de forma clara e objetiva.

Paranaiba-MS, , de 2016.

Assinatura do Pesquisador Assinat do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisado€hristiane Lacerda Bejas

Telefone para contato:(067) 3668-0253/98139-1663.

E-mail: chrislacerdal973@hotmail.com.

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: @®2699 owcesh@uems.br.




