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RESUMO

Este texto dissertativo € produto de uma pesquisa desenvolvida durante o curso de
Mestrado do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, vinculada a linha de Pesquisa Curriculo, Formacdo docente e
Diversidade. A pesquisa realizada para esta dissertacdo teve como objetivo geral
compreender o papel exercido pela Imaginacdo no desenvolvimento psiquico da crianca,
a fim de refletir sobre a organizagcdo de uma Brincadeira na Educagéo Infantil que, de
fato, seja orientadora do desenvolvimento das funcbes psiquicas, especialmente da
Imaginacdo, para buscar subsidios para seguinte questdo: Como organizar a préatica
pedagdgica na educacdo de criancas entre trés e seis anos a fim de propiciar os meios
necessarios para desenvolver a imaginacdo em suas maximas possibilidades? Assim,
busca-se garantir a defesa de que a Brincadeira é a Atividade-Guia que possui as melhores
possibilidades para a promocdo de todas as potencialidades da crianca que estd
vivenciando a fase da Educacdo Infantil. Segundo Leontiev (1978), a Atividade-Guia é
responsavel pelas mudangas psicoldgicas mais substanciais no processo de
desenvolvimento do individuo, visto que tais mudancas se referem aos avancos
qualitativos mais significativos e em niveis cada vez mais complexos de compreensao da
realidade. Por isso € fundamental que a escola busque formas para se organizar, a fim de
oportunizar os melhores meios para que a Brincadeira se efetive. Como base tetrica para
a sustentacdo deste trabalho foram utilizados os pressupostos tedricos do Enfoque
Historico-Cultural. Essa abordagem assevera que é exatamente na etapa da Educacdo
Infantil que as melhores condicdes para o desenvolvimento psiquico na infancia podem
se apresentar, alicercadas na promocdo das fungdes psiquicas superiores. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa tedrico-conceitual, realizada por meio de uma revisdo
bibliogréafica, buscando subsidios para ampliar a compreensdo dos elementos
fundamentais para compor este trabalho. Os principais autores utilizados foram:
Vygotsky (1987; 1990;1993; 1994; 1995; 2000, 2001 e 2009), Leontiev (1978;1983;
1988), Elkonin (2009), Muklina (1996), Rubinstein (1963), Petrovisk (1976), Ignatiev
(1960) e Martins (2011), para oportunizar bases solidas para a discusséo que se constituiu.
Conclui-se que a Brincadeira, especialmente no que se refere ao jogo de papéis, é a
principal atividade para a crianca de trés a seis anos uma vez que, quando
intencionalmente organizada pelo professor, possibilita momentos em que sdo exigidas
acles que a crianca ndo pode ou ndo estd ainda reparada para realizar na vida real,
solicitando dela a reproducdo dessas a¢6es no nivel simbolico, no faz-de-conta. Para isso,
todas as suas funcGes psiquicas atuam a fim de propiciar maiores conhecimentos sobre a
realidade objetiva, para que esta seja reproduzida na Brincadeira. A Imaginacao, nesse
sentido, configura-se como sintese do contetdo das demais fun¢des psiquicas, permitindo
a crianca planejar, analisar, avaliar, agir de forma cada vez mais consciente. Isto,
definitivamente, é imprescindivel para a educacdo das novas geracgdes, tendo-se como
meta a promogcé&o de valores humanos e humanizadores, a partir da apropriagdo das formas
mais elaboradas de cultura e da objetivacdo mais consciente na cultura.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Infantil. Imaginacdo. Brincadeira de Papéis
Psicologia Histérico-Cultural



ABSTRACT

This dissertation is the product of a research developed during the Masters Course of the
Graduate Program in Education of the State University of Mato Grosso do Sul, linked to
the line of Curriculum Research, Teacher Training and Diversity .The research carried
out for this dissertation had as a general objective to understand the role played by
Imagination in the psychic development of the child in order to reflect on the organization
of a Play in Child Education that, in fact, is a guide to the development of the psychic
functions, especially the Imagination. So, it seeks to guarantee the defense that the Game
Is the Activity Guide that has the best possibilities for the promotion of all the potential
of the child who is experiencing the phase of Early Childhood Education. According to
Leontiev (1978), the Activity Guide is responsible for the most substantial psychological
changes of the individual, since such changes refer to the most significant qualitative
advances and increasingly complex levels of understanding of reality by the child. That
is why it is fundamental that the school seeks ways to organize, in order to provide the
best means for the play to take effect. As a theoretical basis to support this work were
used the theoretical assumptions of the historical-cultural approach. This approach asserts
that it is precisely at the stage of Early Childhood Education that the best conditions for
psychic development, grounded in the promotion of higher psychic functions, may
present themselves. This is a theoretical and conceptual research, conducted through a
literature review, seeking subsidies grants to expand the understanding of the fundamental
elements to compose this work. The main authors used were: Vygotsky (1987, 1990,
1991, 1994, 1995, 1997, 2000, 2001 e 2009), Leontiev (1978, 1983 e 1988), Elkonin
(2009), Muklina (1995 e 1996), Rubinstein (1963), Petrovisk (1976), Ignatiev (1960) and
Martins, to provide solid foundations for the discussion that was constituted. One
concludes that the Trick, especially as for the game of papers, is the main activity for the
three child the six years a time that, when intentionally organized for the professor, makes
possible moments where actions are demanded that the child cannot or still she is not
repaired to carry through in the real life, requesting of it the reproduction of these actions
in the symbolic level, in make-of-count. For this, all its psychic functions act in order to
propitiate greaters knowledge on the objective reality, so that this is reproduced in the
Trick. The Imagination, in this direction, is configured as synthesis of the content of the
too much psychic functions, allowing the child to plan, to analyze, to evaluate, to act of
form each more conscientious time. This, definitively, is essential for the education of the
new generations, having itself as goal the promotion of human values and humanizadores,
from the appropriation of the elaborated forms more of culture and of the objetivagio
most conscientious in the culture.

Keywords: Historical-Cultural focus; Child education; Imagination; Role play.
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INTRODUCAO

Gostaria de iniciar este trabalho relatando a minha trajetéria académica, como
aspecto fundamental para marcar todos os contornos das proposicdes elencadas nesta
dissertagéo de Mestrado.

Muito antes da minha graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Mato Grosso do Sul (UEMS), unidade universitaria de Paranaiba, quando ainda era
crianca, brincava com meus primos e éramos um grupo grande. Além dessa rotina em
familia, durante as séries iniciais da escola, que cursei na fazenda, tinhamos muita
liberdade para brincarmos. Isso me marcou profundamente, fazendo com que eu passasse
a considerar a brincadeira como algo muito sério e de valor inestimavel para a formacéo
de qualquer individuo.

Mais tarde, no inicio da graduacdo, surgiu o interesse por aprofundar os estudos
acerca da pesquisa e do aporte tedrico organizado por Vygotsky!. Esse interesse foi
crescendo a partir dos estudos que foram sendo realizados e, com isso, se ampliando o
conhecimento acerca do pesquisador, a sua histéria, o material produzido, os seus
colaboradores, seguidores e fui, ao longo desse tempo, conhecendo pouco a pouco
aspectos das especificidades dessa abordagem, sua amplitude e seus reflexos para a
pratica pedagdgica.

Essa possibilidade se deu gracas a afinidade com os membros do “Grupo de
Estudos e Pesquisa em Praxis Educacional" (GEPPE), na linha de pesquisa "Teorias €
Praticas Pedagogicas”. O grupo acontece dentro da universidade e seus membros e a lider
do grupo Maria Silvia Rosa Santana — a professora que sempre me apoia e orienta em
todas as pesquisas e trabalhos realizados a partir de entdo — foram essenciais para auxiliar
nesse encontro com os estudos de Vygotsky e seus colaboradores.

Ao finalizar a graduacg&o, passei a ministrar aulas na rede municipal de ensino
junto a Educagdo Infantil da rede de ensino de Paranaiba- MS. Por causa disso, a
preocupacdo com o estudo de um aporte tedrico para poder fundamentar minha préatica e
propiciar a compreensao acerca das vicissitudes presentes no sistema ficou ainda mais

latente.

1 A grafia do nome de Vygostky aparecerd, ao longo do texto de formas diferentes, pois, devido as diversas
traducoes ele foi aparecendo de diversas formas (Vigotski, Vygotski, Vigotsky, Vygotsky), e ela seguira a
traducdo da obra utilizada. Nesse texto utilizaremos com dois “ys”, e sua alteracdo respeitara a grafia
quando for uma citag8o direta, conforme o autor.



12

Por essa razdo continuei na busca de suporte na Universidade, mesmo quando nao
estava na situacdo de discente. Nesse momento, continuei participando do grupo de
estudos e desenvolvendo pesquisa com o auxilio da professora, além de sempre
participarmos de eventos que discutiam o aporte e outras questdes relevantes da educacéo.

Um ano e meio apds findar minha graduacdo voltei a condicdo de discente na
mesma universidade para cursar a pés-graduacdo na modalidade Latu Sensu em
Educacéao, novamente orientada pela professora Maria Silvia Rosa Santana.

Os estudos foram se ampliando e, inevitavelmente, a percepcdo acerca das
dificuldades e empecilhos para implementar uma pratica compromissada com o
desenvolvimento humanizador dos individuos também foram se tornando mais vultuosos.

Durante esse processo é que ingressei no mestrado, buscando sempre mais
embasamento tedrico para desenvolver a minha praxis, comprometida com um aporte que
me oportunizasse a instrumentalizacdo para que pudesse desenvolver minha atividade
proporcionando aos alunos as condi¢Bes necessarias para desenvolver as suas maximas
potencialidades, para que pudessem ter consciéncia acerca dos processos que constituem
a sociedade e dos meios necessarios para transforma-la.

Todo esse processo foi fundamental para que pudesse constituir o objeto de
pesquisa que foi ganhando corpo ao longo da realizagdo deste trabalho, pois, para que
pudesse concebé-lo, foi necessario um longo processo de estudos, discussdes,
aprendizados, conflitos e angustias. Como ele foi se constituindo ao longo deste processo,
entendo ser necessario descrever esse caminho para que o leitor possa compreender de
onde parti e como cheguei aqui.

Durante a graduacdo, desenvolvemos diversos trabalhos ancorados no Enfoque
Histdrico-cultural? para melhor compreender as tematicas discutidas em cada um deles,
até que, para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), discutimos a organizacdo do
espaco da Educacéo Infantil para oportunizar a Brincadeira® de faz de conta, atividade

guia para as criangas entre os trés e seis/sete anos de idade.

ZARIAS, G.B . La Persona en el Enfoque Histérico Cultural. 1. ed. Sdo Paulo: Linear, 2005. v. 1. 297p
3 As palavras Brincadeira, Educacdo Infantil e Atividade-Guia, estardo escritas nesse texto sempre com
inicial maidsculas para, intencionalmente, ressaltar a grande importancia que elas apresentam, pois, sao
promotoras do pleno desenvolvimento e precisam conquistar seu espago para que possam exercer seu papel.
Além disso, faz-se necessario que ocupemos o papel de militantes para atingirmos a condicdo necessaria
para que as criangas possam ter asseguradas as melhores condigdes para se desenvolverem.
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Depois da graduacdo continuei a utilizar a defesa da Brincadeira como a atividade
que propicia a crianga 0s meios mais substanciais para que ela se aproprie e desenvolva
capacidades tipicamente humanas, tais como a imaginagéo.

Para a monografia da Especializacdo, discutimos os conflitos gerados pela forma
como os educadores compreendem o papel da Brincadeira e como eles privilegiam essa
atividade na sua pratica, considerando como cada um dos educadores que estiveram
envolvidos na pesquisa compreende o papel da Educacgéo Infantil, as suas especificidades
e as cobrancas que recebe conforme as func¢des que estava exercendo.

Com base nas vivéncias de processo de estudos, além de nossas proprias
experiéncias e concepcoes reelaboradas nesse percurso, cheguei ao mestrado.

O transcurso realizado até que a dissertacdo tomasse corpo e forma foi complexo,
pois acreditamos que nosso papel é de grande responsabilidade e queriamos trazer a baila
uma discussdo que pudesse proporcionar meios para a nossa constituicdo como
educadoras e pesquisadoras e, sobretudo, que este trabalho pudesse cumprir sua fungéo
social, que é a reflexdo acerca do papel da Brincadeira, que é a Atividade Guia,
responsavel por guiar o desenvolvimento do psiquismo para a crianca de 4 a 6 anos, além
de como o educador precisa organizar a sua pratica oportunizando a Brincadeira para que
ela possa oportunizar todas as ferramentas para que o desenvolvimento da crianga ocorra.

Nossas discussoes sobre as especificidades da Educacdo Infantil, em especial do
seu papel, nos levaram a questdo da necessidade de compreender como a crianca se
desenvolve, 0 que é necessario oportunizar a ela para que o desenvolvimento ocorra e
qual é o papel da escola frente a essa questdo. Esses questionamentos se tornaram os fios
condutores para dar corpo a esta dissertacao.

Para tanto julgamos ser necessario, antes de tudo, fazer um levantamento acerca
das producdes cientificas que discutem essas questdes, para que pudéssemos avaliar o
qudo relevante seria estudar, compreender, refletir e discutir sobre elas.

Desta forma, foi feito um levantamento no Banco de Teses e Dissertacfes da
CAPES, utilizando como descritores para a pesquisa as palavras “Educa¢do Infantil",
"Brincadeira" e "Imaginacgao".

Por meio dessa investigacdo encontramos trés trabalhos sobre o assunto. O
primeiro trabalho foi desenvolvido no programa de pos-graduacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina, por Heloisa dos Santos Simon, no ano de 2013, com o Titulo
“BRINCAR-E-SE-MOVIMENTAR E A IMAGINACAO DA CRIANCA”. Neste

trabalho, a autora discute como a imaginacao e a intuicdo conduzem a brincadeira e 0
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movimento da crianca da Educacao Infantil, salientando que esse processo é importante
para a constituicdo do humano em cada um.

O segundo trabalho foi defendido na Universidade Federal da Paraiba, por
Jouberth Gandhy Maranhdo Piorski Aires, também em 2013, com o titulo “O
BRINQUEDO E A IMAGINACAO DA TERRA: UM ESTUDO DAS BRINCADEIRAS
DO CHAO E SUAS INTERACOES COM O ELEMENTO FOGO”. Nele é abordado o
processo que se constitui na construgéo do brincar ordenado pelo processo da imaginagéo.
Como aporte teorico, o pesquisador se fundamenta em Bachelard (2006), considerando
suas investigacdes por meio do uso de imagens.

O terceiro e altimo trabalho é do ano de 2016, uma dissertacdo apresentada no
programa de pos-graduacgdo para a Pontificia Universidade Catolica de Campinas, por
Rita de Cassia Oliveira com o titulo “A INFLUENCIA DO CONTEXTO ESCOLAR NA
MANEIRA DE BRINCAR DE CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL”. Este
trabalho foi feito por uma atriz de teatro infantil que se apresenta em escolas infantis.
Devido a essa experiéncia, surgiu o interesse de compreender como se da o brincar, como
estd organizado e como a fantasia se engendra no processo da Brincadeira. Para isso, a
estudiosa se utiliza dos pressupostos da Psicologia Histdrico-Cultural como aporte
tedrico.

Ap0s esse levantamento, definimos que 0 nosso problema de pesquisa fosse assim
formulado: Como organizar a pratica pedagdgica na educacao de criancgas entre trés e seis
anos a fim de propiciar os meios necessarios para desenvolver a imaginacao em suas
maximas possibilidades?

Para buscar respostas para esta questao, € que chegamos ao objetivo geral que é:
compreender o papel exercido pela Imaginacdo no desenvolvimento psiquico da crianca
entre trés e seis anos, a fim de refletir sobre a organizacdo de situacGes de Brincadeira na
Educacdo Infantil que, de fato, sejam orientadoras do maximo desenvolvimento da
imaginacao.

A fim de sistematizar a discussdao em busca de subsidios para essa inquirigao,
elegemos 0s seguintes objetivos especificos, a saber: compreender como se da o
desenvolvimento das funcgdes psiquicas superiores que elencamos para esta dissertacao,
tais como: sensacdo, percepcdo, atencdo, memoria, linguagem, pensamento, imaginacao,
emocdo e sentimento, utilizando os pressupostos do Enfoque Histérico-Cultural;
apreender o conceito de imaginagdo e como o seu desenvolvimento ocorre; discutir como

a Brincadeira, Atividade-Guia, deve ser proporcionada a fim de contribuir de forma
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decisiva para que o desenvolvimento das fungdes psiquicas ocorra com a qualidade
necessaria para que o desenvolvimento humanizador do individuo se efetive,
especialmente no que se refere & Imaginacéo.

Como método de pesquisa, partimos do principio de que o objeto utilizado para a
reflexdo, compreensdo e discussdo que vai se delineando, parte do universal para
propiciar elementos que nos facam compreender a singularidade do universo estudado,
pois para que compreendamos a nossa constituicdo enquanto educador, a nossa pratica
educacional e possamos observar os individuos que fazem parte dessa pratica, que foi
essencial para que surgissem as inquietacGes que nos impulsionaram para o estudo que se
materializa nessa dissertacdo, precisamos, antes de tudo compreender que fazemos parte
da universalidade e que ela € determinante.

Para tanto, partimos do pressuposto da necessidade da compreensdo do
desenvolvimento da humanidade para entdo afirmarmos que a valorizacdo da Atividade
da Brincadeira para as criangas da Educacao Infantil, cujas fazem parte da nossa préatica
pedagogica, necessita que busquemos meios para compreender como ela influi no
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores, que ocorre de modo sistémico. Além
desses pontos ja levantados elegemos como objeto central de estudo, o desenvolvimento
da imaginacdo, partindo do universal para o singular.

Essa relacdo é explicitada por Oliveira (2001, p. 10) da seguinte forma:

[...] a tese que defendemos aqui € que a relagdo singularidade-particularidade-
universalidade s6 pode ser compreendida e utilizada, em seu movimento
dindmico, se for considerada nas suas dimensdes ontoldgicas, epistemoldgicas

e logicas. E esse é o desafio feito ao psicologo que pretende contribuir, com
sua atuacdo, para o que Marx chamou de "emancipa¢do humana".

Desta forma pretendemos, ao longo do trabalho, fazer esse movimento da
discussdo e observacdo da universalidade para compreender a singularidade, buscando
elementos da universalidade para embasar a discussdo que vai se constituindo.

Com estas questbes definidas, utilizamos como procedimento metodoldgico a
revisao bibliografica, portanto trata-se de uma pesquisa tedrico-conceitual. Para efetiva-
la, buscamos autores que se constituiram como base tedrica da investigagdo. De modo
especial, elegemos os pensadores Vygotsky (1987; 1990; 1991; 1994; 1995; 1997; 2000;
2001 e 2009), Leontiev (1978; 1983 e 1988), Elkonin (2009), Muklina (1996), Rubinstein
(1963), Petrovisk (1976), Ignatiev (1960) e Martins (2015).
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Para consubstanciar a pesquisa é necessario destacar elementos teoricos advindos
da Psicologia Historico-Cultural. O primeiro a ser destacado é a méxima de Leontiev
(1987, p. 262): “[...] o homem nao nasce homem, mas sim um candidato a humanidade”.
Consideramos essa assertiva com valor especial para discutirmos o desenvolvimento
humano numa perspectiva Historico-Cultural, porque revoluciona o olhar para o
desenvolvimento da crianga, além de instigar a necessidade de saber, entdo, quais s&o 0s
meios utilizados para propiciar a sua humanizagéo.

Somando-se a essa assertiva, recuperamos dessa perspectiva teodrica a tese
segundo a qual as condigdes biologicas estdo dadas igualmente a todos. Porém, a
qualidade do desenvolvimento depende das condic¢des socio-histdricas a que cada um esta
submetido. Assim, é imprescindivel que o individuo vivencie 0 maximo de experiéncias
para a promocao do seu desenvolvimento, pois este sera determinado por suas vivéncias.

Com base nisso, € primordial colocar em cena o desenvolvimento das funcGes
psiquicas superiores que, para a abordagem tedrica em questao, € ponto crucial para que
cada individuo tenha as condic¢Ges necessarias para desenvolver a sua consciéncia, que é
0 ponto precipuo para a sua humanizacéo.

Martins (2015, p.104) afirma que para Vygotsky as funcbes psiquicas superiores
sdo definidas como sendo a “[...] categoria que passa a expressar as caracteristicas
distintivas do homem como ser pertencente ao género humano, que superou, por
incorporacdo, o legado natural disponibilizado por sua espécie”. E a autora elenca, para
explicitar as particularidades do género humano, estas funcgdes: sensacdo, percepcao,
atencdo, memoria, linguagem, pensamento, imaginacao e emogao e sentimento.

Ancorados nesses pressupostos € que esta dissertacao destaca a imagina¢do, como
base para a discussdo acerca dos meios necessarios para promové-la, defendendo que a
Brincadeira, Atividade-Guia para a crianca em idade da Educacdo Infantil, seja a
atividade que vai impulsionar o seu desenvolvimento. Destacando ainda que a
Brincadeira carrega em seu escopo a pré-historia da fungéo simbolica, indispensavel para
a realizacédo desta atividade.

Para sistematizar a pesquisa realizada, este texto esta estruturado em trés
capitulos, esquematizados da seguinte forma: o primeiro capitulo faz uma discussdo
acerca do desenvolvimento das func@es psiquicas superiores a luz do Enfoque Historico-
Cultural, para compreender como essas funcdes se desenvolvem, quais as especificidades
de cada uma dessas funcgdes, qual € o papel de cada uma para o desenvolvimento humano

e quais sdo as relacOes que elas engendram nesse processo de desenvolvimento do sujeito.
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O segundo capitulo estd constituido a partir da explanacdo acerca das
singularidades proprias da imaginacéo, como sao formadas suas estruturas e como ela se
desenvolve. Para isso, ao longo do capitulo buscamos sistematizar aspectos do
desenvolvimento dessa fungdo e como ela é definida. Outra questdo importante trazida a
reflexdo nesse capitulo € o papel da funcdo simbolica, considerando que este € um
elemento que interfere diretamente no processo de desenvolvimento da imaginacao.

Para consubstanciar essa particularidade e entender como esse processo se
desenvolve e influencia no desenvolvimento da imaginacdo, utilizamos a poesia, neste
caso uma obra de Manoel de Barros (2010), a fim de exemplificar e esmiucar as
peculiaridades presentes neste produto cultural de importancia imensuravel. Nesse caso
pontual do exemplo utilizado, (a poesia), que se utiliza da Brincadeira para ser composta
e se constitui como uma ferramenta cultural repleta da funcéo simbolica da linguagem, e
ela € um exemplo riquissimo para o desenvolvimento da Brincadeira e da imaginacao,
pois, estdo envolvidos nela, um processo altamente elaborado do psiquismo que se utiliza
da imaginagdo. Singularidades primordiais para a apreensdo das propriedades desse
patrimonio cultural tdo importante para o desenvolvimento do individuo.

O terceiro capitulo estad construido sobre as bases teoricas acerca do papel da
Brincadeira, considerada pelos teéricos do Enfoque Histérico-Cultural como sendo a
Atividade-Guia para a crianca que esta vivenciando a fase da Educacdo Infantil, pois € a
Brincadeira que orienta as mudancas mais importantes para o desenvolvimento da crianca
e, consequentemente, influencia de forma decisiva na promocao das fungbes psiquicas
superiores e na formacao da personalidade da crianca.

Para finalizar, na conclusdo, fazemos a defesa de que € primordial que a Educacao,
em destaque a Educacdo Infantil, esteja organizada de forma intencional para privilegiar
a apropriacdo de todas as ferramentas culturais que propiciam o desenvolvimento das
fungBes psiquicas superiores, a fim de propiciar meios que nos leve a reflexdo acerca
desse arcabouco tdo importante para o processo de humanizacao da criancga e do seu pleno
desenvolvimento. Além de defender que a escola € detentora dos meios mais substanciais

para oportunizar ao individuo os meios para que essas funcdes sejam promovidas.
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1. ESE TODAS AS CRIANCAS PUDESSEM BRINCAR?

Neste capitulo tecemos uma discussdo acerca de como o Enfoque Historico-
Cultural explicita o desenvolvimento infantil, por meio do desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, para a constituicdo da humanizacgéo do sujeito.

Debrucar-se sobre as especificidades dos processos que constituem o
desenvolvimento psicoldgico superior é fundamental para compreender como ocorre a
promocao humana, a formacéo da consciéncia e do dominio da conduta.

De acordo com o Enfoque Historico-Cultural, a etapa da Educacédo Infantil é um
periodo de grande desenvolvimento cultural para o individuo e, assim, época privilegiada
para a sua promocao. Nesse momento € que se apresentam as melhores condicGes para o
desenvolvimento intelectual e afetivo por meio da promocdo das funcdes psiquicas
superiores. Essa condicdo fundamenta a defesa da melhor organizacdo da Educacgédo
Infantil, imprescindivel para instituir meios eficazes ao desenvolvimento de tais fungdes
psiquicas, essenciais para a humanizac&o da crianga.

Desse modo, afirmamos a necessidade da compreensdo do processo de
desenvolvimento da crianca na Educacdo Infantil, com destaque para a Imagina¢do- uma
das funcdes psiquicas - como meio para qualificar a Atividade-Guia, que se da por meio
da Brincadeira de papéis sociais — dos trés aos seis anos, considerando que a crianga
imagina porque ela brinca e, segundo Leontiev (1978), promove as alteracbes
psicoldgicas responsaveis por avancos qualitativos mais significativos e em niveis mais
complexos na inteligéncia e na personalidade da criancga.

A Imaginacdo € um elemento valioso para promover o desenvolvimento da
funcdo simbdlica, substancial para a constituicdo do pensamento cientifico, pois, a
Imaginacdo se apresenta de forma mais rica e consistente quanto mais estiver ancorada
em elementos da memoria e da capacidade simbdlica do individuo.

Com base nesses pressupostos, pretendemos fazer uma altercacdo acerca da
organizacdo escolar consciente e intencional, que vise ao desenvolvimento da crianca,
para proporcionar-lhe, por meio da Imaginagdo, as melhores condicbes para a
qualificacdo do desenvolvimento humano na infancia.

O Enfoque Historico-Cultural foi desenvolvido a partir dos estudos de Vygotsky
e seus colaboradores contemporaneos, como Leontiev e Luria, e daqueles que

continuaram seus estudos, como Elkonin e outros autores da area. Esse referencial tedrico
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foi se constituindo desde o inicio do século passado e surgiu da necessidade que estes
ilustres estudiosos sentiram de explicar as especificidades do desenvolvimento do
individuo, assim como de compreender quais S0 0S meios necessarios para viabiliza-los,
especialmente em uma sociedade que ndo possibilita o acesso igualitario as formas mais
elaboradas de cultura a todos os seus membros.

E fundamental destacar que, para o Enfoque Historico-Cultural, com base na obra
“O homem ¢ a cultura”, de Leontiev (1978, p.262), podemos afirmar que o0 homem néo
nasce humano, por isso, para sua humanizacéo, e fundamental que ele vivencie processos
sociais e culturais para se humanizar, ou seja, que por meio dos processos sociais e
culturais vivenciados ele adquira comportamentos, valores, conhecimentos e consciéncia
especificos do género humano. Para tanto, é necessario que se aproprie da cultura
produzida e acumulada ao longo da histdria por seus ancestrais.

Porém, cabe aqui destacar que, segundo esse enfoque, defende que o
desenvolvimento cultural do homem ndo deve se alicercar em qualquer tipo de
apropriacdo, nem em qualquer tipo de cultura, pois, um desenvolvimento alienado e
desumanizador proporcionara apropriacdes alienadas e fragmentadas, conforme explicita

0 autor.

[...] El individuo no es individuo humano mas que en la medida en que se
apropria de las capacidades, las formas de conducta, las ideias, etc., originadas
y producidas por los individuos que le han precedido o que coexisten com él,
y las asimila (mas o menos universalmente) a su vida y a su actividad. Asi,
pues, el individuo humano concreto como tal es um producto em si mismo

historico-social. (MARKUS, 1974, p.27)*.

Com base no autor, é possivel afirmar que o candidato a humanidade encontra
suas bases para se desenvolver nas relacBes sociais, entre individuos, por meio dos
vinculos e das interacBes com o outro e com o mundo que o cerca, de forma ativa, de tal
modo a se constituir um ser histdrico, que se apropria do conjunto da historia humana e a
transforma. Por isso seu desenvolvimento esta condicionado por leis historicas e sociais,

levando 0 homem a ser um produto de suas condi¢es materiais e sociais de vida.

4 0 individuo néo é individuo humano, mas a medida em que se apropria das capacidades, das formas de
conduta, das ideias, etc., originadas e produzidas pelos individuos que o tenham precedido ou que coexistem
com ele e as assimila (mais ou menos universalmente) a sua vida e a sua atividade. Assim, pois, o individuo
humano concreto como tal é um produto em si mesmo historico-social. (MARKUS, 1974, p.27. Traducio
nossa).
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Segundo Leontiev (1978), essas condicOes sdo propiciadas ao individuo por meio
de uma atividade criadora e produtiva e, para sua efetivacao, é necessario que o individuo
vivencie situacdes favordveis a apropriacdo das ferramentas fundamentais para a sua
evolucdo, por meio do trabalho e da relacdo criada com essa condicdo social, historica,
intelectual e material.

Contudo, vale ressaltar que o trabalho defendido pelos tedricos que embasam e
constroem essa teoria ndo pode ser considerado a partir de qualquer atividade, mas um
tipo especifico, capaz de oportunizar ao individuo 0s meios para seus avangos e
diferencia-lo de todos os outros animais irracionais, incapazes de executar acdes
reflexivas e calculadas. Esses realizam um processo mecanico, como bem diferencia
Marx (1985, pp. 149/150):

[...] o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em
que 0 homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. [...]. Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence
exclusivamente ao homem. Uma aranha executa operacfes semelhantes as do
teceldo, e a abelha envergonha mais de um arquiteto humano com a construcéo
dos favos de suas colméias. Mas o que distingue, de antemé&o, o pior arquiteto
da melhor abelha é que ele construiu o favo em sua cabega, antes de construi-
lo em cera. No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no
inicio deste existiu na imaginagdo do trabalhador, e, portanto idealmente. Ele
ndo apenas efetua uma transformacdo da forma da matéria natural; realiza, ao
mesmo tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina,
como lei, a espécie e 0 modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar sua
vontade. E essa subordinagdo ndo é um ato isolado. Além do esforco dos 6rgéos
que trabalham, é exigida a vontade orientada a um fim, que se manifesta como
aten¢do durante todo o tempo de trabalho [...]. (Grifos nossos)

O trabalho proporciona ao homem vivenciar um processo completamente
diferente daquele realizado pelo animal, o qual tem suas bases fixadas biologicamente na
espécie, e para ele esse processo € mecanico, uma vez que somente executa acdes
direcionados a uma tarefa propria de sua espécie. Em sentido contréario, para o individuo
do género humano o trabalho oportuniza meios para imaginar, elaborar mentalmente
todos os passos para realizar a atividade laboral e, caso sejam necessarios, ainda executa
todos os ajustes para execugdo desse propdsito. Desta forma, todas as acOes
humanizadoras estdo direcionadas a cumprir “a vontade orientada a um fim, que se
manifesta como aten¢do durante todo o tempo de trabalho”, conforme destacado na
citacdo acima.

Estruturalmente, o trabalho do animal pode ser perfeito, porém, ao analisar a
atividade realizada pelo homem é possivel observar a qualidade diferenciada desse

processo, uma vez que nele ha intencionalidade, ha previsdo mental da atividade, ha
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planejamento. Por isso, fica claro o qudo todas as fungdes psiquicas estdo envolvidas
nessa tarefa realizada pelo individuo, tendo em vista que ele se utilizou da linguagem, do
pensamento, da imaginacdo, do planejamento e da avaliagdo — dentre outras —, func¢oes
que lhe proporcionam condi¢cdes para o incremento de suas potencialidades e,
consequentemente, meios para se humanizar.

O homem é um ser que necessita vivenciar as relacbes sociais para se
desenvolver com base no trabalho, como asseveram Melo, Gongalves e Beserra (2011)
ao citarem Leontiev (2004):

Leontiev (2004) define 0 homem como ser social, o qual se constréi humano a
partir de sua vida em sociedade e que tem como base de sua hominizacdo o
trabalho, diferindo dos animais por ter seu desenvolvimento regido, ndo por

leis bioldgicas, mas por leis socio-histdricas. (MELO; GONCALVES;
BESERRA, 2011, p.02).

As relagdes sociais, nessa medida, sdo fundamentais para construir as bases para
a promocdo da humanizacdo, diferentemente dos animais que dependem das leis
bioldgicas. Para 0 homem, essas relacfes proporcionam as condi¢fes necessarias para se
tornar um sujeito ativo perante todos os elementos dispostos na natureza.
Conforme explicita Leontiev (1978), a hominizagéo resulta da passagem para a
vida em uma sociedade organizada na base do trabalho, condicdo primordial para que o
homem possa vivenciar experiéncias viabilizadoras da evolucdo de suas funcbes
psiquicas superiores, pois a atividade laboral o libertara da heranca genética que o limita
e essa circunstancia o diferenciard dos seus antepassados — especificidade de suma
importancia para sua caracterizacao.
Vale ressaltar a afirmacéo de outro pensador, Engels (2004), que reitera o valioso
papel do trabalho para a evolucdo humana, ja que foi o desencadeador da crucial e
necessaria transformacdo no momento de manipular objetos e adaptar o esqueleto para a
postura ereta. O trabalho oportunizou os meios para satisfazer as necessidades daquele
momento e assegurou ao ancestral do homem as condi¢cGes necessarias para 0 seu

desenvolvimento fisico e psicolégico.

[...] a posi¢do ereta havia de ser para os nossos peludos antepassados primeiro
uma norma e logo uma necessidade, dai se depreende que, naquele periodo, as
maos tinham de executar fungdes cada vez mais variadas [...]. As méos servem
fundamentalmente para recolher e sustentar os alimentos, como fazem ja
alguns mamiferos inferiores com suas patas dianteiras. Certos macacos
recorrem as maos para construir ninhos nas arvores; e alguns, como o
chimpanzé, chegam a construir telhados entre os ramos, para defender-se das
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incleméncias do tempo. A mao lhe serve para empunhar um pedaco de pau,
com o qual se defendem de seus inimigos, ou para 0s bombardear com frutos
e pedras. Quando se encontram prisioneiros, realizam com as maos varias
operacOes que copiam dos homens. Mas aqui precisamente é que se percebe
quanto é grande a distancia que separa a méo primitiva dos macacos, inclusive
o0s antropoides mais superiores, da mdo do homem, aperfeicoada pelo trabalho
durante centenas de milhares de anos. (ENGELS, 2004, p.15).

De acordo com Engels, o trabalho é para 0 homem um processo primordial para a
sua evolucdo, hominizagéo, atuacdo na natureza em favor de sua sobrevivéncia, a ponto
de modifica-la e, inevitavelmente, se modificar por meio dessa relacdo. Na execucdo da
atividade laboral, as mdos humanas tornaram-se instrumento cada vez mais refinado e
capaz de executar as tarefas mais complexas, diferentemente dos antepassados que apenas
as utilizavam nas tarefas mais simples para a sua sobrevivéncia.

E fundamental discorrer acerca do conceito trabalho, pois, para os pensadores do
Enfoque Historico-Cultural e para aqueles que foram o0s responsaveis por embasar o
alicerce de todo o pensamento filosofico dos mesmos, trabalho € aquela atividade capaz
de proporcionar ao individuo todos os meios para que ele produza as condigdes
necessarias para a sua vida e, dialeticamente, para o seu desenvolvimento. Para evidenciar

e ratificar essa compreensdo, retomamos novamente Engels (2004, p. 13):

O trabalho é a fonte de toda a riqueza, afirmam os economistas. Assim é, com
efeito, ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele
converte em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais que isso. E a
condicdo basica e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até
certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o homem.

O trabalho, por ser a base das relagBes sociais, contém em seu bojo todas as
condic¢des fundamentais para que o homem possa criar, elaborar, se comunicar, avaliar e
retomar processos para atingir o Sseu objetivo, se promover, se humanizar e,
consequentemente, desenvolver todas as suas funcBes psiquicas que o diferenciam dos
outros animais, que também trabalham, mas o fazem de forma mecéanica, com suas bases
fixadas nas condigdes bioldgicas. Assim, a atividade de trabalho é indispensavel para Ihe
conferir condigdes de vida, pois sem ele o homem ndo cria meios de suprir suas
necessidades essenciais, nem se torna capaz de criar outras necessidades para alem da

sobrevivéncia.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua propria agdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a Natureza. Ele pde em movimento as forcas naturais
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pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e mdo, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Gtil para sua prépria vida. Ao atuar,
por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la,
ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as
poténcias nela adormecidas e sujeita 0 jogo de suas forcas a seu préprio
dominio. (MARX, 1988, p.142).

Por meio do trabalho, 0 homem pode regular, modificar e criar condi¢Bes para
satisfazer suas necessidades. E por meio desse processo que ele organiza as condigdes
para influir na natureza, dominé-Ila e, assim, se apropriar dos meios para condicionar sua
vida e seu proprio desenvolvimento. E é apenas esse tipo de trabalho, onde ele emprega
toda a sua forca criativa, imaginativa, que é capaz de oportunizar 0S meios necessarios
para o desenvolvimento de suas fungdes psiquicas superiores.

Ampliamos essa discussdo na sequéncia, ao sistematizarmos elementos tedricos

sobre as funcbes psiquicas superiores.

1.1 DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES PARA O
ENFOQUE HISTORICO-CULTURAL

111 FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES

As funcgdes psiquicas superiores tornam-se mais complexas a medida que o
individuo encontra os meios qualitativamente superiores de apropriacdo da cultura
produzida e acumulada ao longo da histéria humana, condicdo indispensavel para o
processo de sua humanizacdo. O desenvolvimento das funcgdes psiquicas superiores é
fruto da atividade humana, que condiciona as bases fundamentais para a formacao dos
comportamentos mais complexos formados culturalmente por meio das relacdes sociais.

As funcBes psiquicas superiores se desenvolvem de acordo com as condigdes
oferecidas e oportunizadas pelo meio social, um processo essencialmente educativo.
Importante destacar aqui 0 qudo importante é cuidar para que a qualidade dessas

condicGes seja a melhor possivel, pois, assim como afirma Vigotski (2001, p. 114);

[...] toda fungdo entra em cena duas vezes, em dois planos, primeiro no plano
social e depois no psicolégico, ou seja, no principio ocorre entre 0s homens
como categoria interpsiquica e, logo, no interior da crianga como categoria
intrapsiquica.
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Com isso, é possivel reafirmar que a qualidade dessas relagcdes sera decisiva para
a qualidade do desenvolvimento das funcbes psiquicas, que sdo fundamentais para a
promoc&o das potencialidades e do processo de pleno desenvolvimento do individuo.

Faz-se, entdo, o seguinte questionamento: O que sdo funcbes psiquicas e como
elas se desenvolvem? Cabe destacar nesse momento a afirmacéo feita por Vygotsky
(1995, p. 11):

Las funciones psicologicas del ser humano, en cada etapa de su desarrollo, no
son anarquicas ni automaticas ni causales sino que estan regidas, detrro de um
cierto sistema, por determinadas aspiraciones, atracciones (vlechenie)* e

intereses sedimentados em la personalidad5.

Ap0s analise do excerto acima, é plausivel afirmar que as funcgdes psiquicas se
desenvolvem por meio de um processo complexo ndo natural, onde diversas variaveis
devem ser consideradas e analisadas. Por meio da citacdo fica claro que as funcdes
psiquicas fazem parte de um sistema de grande complexidade, organizado e estruturado
para constituir de forma categdrica o individuo e a sua personalidade. Porém, € necessario
compreender quais sdo as bases teoricas dessa assertiva, tdo importante para a obra dos
psicologos russos, para a fundamentacdo teérica por eles desenvolvida sobre o
desenvolvimento do homem.

As funcbes psiquicas se apresentam de forma elementar, j& na crianca pequena, e
por meio das relagdes que vao se sucedendo, as fun¢bes encontram terreno fértil para se

tornarem mais complexas e mais elaboradas, em niveis superiores.

Se incluirmos essa histdria das fungdes psicologicas superiores como um fator
de desenvolvimento psicologico, certamente chegaremos a uma nova
concepgdo sobre o proprio processo de desenvolvimento. [...] A historia do
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores seria impossivel sem um
estudo de sua pré-histdria, de suas raizes bioldgicas e de seu arranjo organico.
As raizes do desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de
comportamento, surgem durante a infancia: o uso de instrumentos e a fala
humana. Isso, por si s, coloca a infancia no centro da pré-historia do
desenvolvimento cultural. (VIGOTSKI, 2001, p.42).

Essa assertiva é fundamental, pois a partir dela fica clara a compreensao de que

para que ocorra a criagdo das bases para o pleno desenvolvimento da crianga e para que

5As funcoes psicolégicas do ser humano em todas as fases do seu desenvolvimento ndo sdo anarquicas ou
automaticas ou causais, mas sdo regidas, dentro de um determinado sistema, por certas aspiragdes, atracdes
(vlechenie) * e interesses sedimentados na personalidade.
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esta se aproprie dos instrumentos para tal proposito, se faz necessario que outro individuo
propicie a ela os meios adequados para a ocorréncia da evolucdo de suas funcGes
psiquicas. Caso contrario, o individuo estara limitado as condicGes bioldgicas, embora se
compreenda a grande importancia desse aspecto, é fundamental oportunizar meios para
que o individuo possa apropriar-se de todas as bases para o seu desenvolvimento, da
forma mais ampla possivel, e que elas sdo sejam limitadas pelas possibilidades infimas
do ambiente.

O uso dos instrumentos culturais e o desenvolvimento da linguagem sdo fatores
de suma importancia para a promocao das fungdes psiquicas superiores, por isso a
necessidade preeminente de que sejam oportunizadas a crianca as mais variadas e
melhores condicOes para que essa apropriacdo cultural dos instrumentos ocorra, e assim
surgirdo contetdos, linguagem e vocabulario altamente refinados. Essa circunstancia
influira de modo decisivo para o avanc¢o do seu psiquismo.

Nas palavras de Vygotsky (1995, p.29):

O conceito de <desenvolvimento das fung¢Ges psiquicas superiores> e o objeto
de nosso estudo abarcam dois grupos de fendmenos que a primeira vista
parecem completamente heterogéneos, mas sdo de fato dois ramos
fundamentais, dois caules do desenvolvimento das formas superiores de
conduta que jamais se fundem entre si ainda que estdo indissoluvelmente
unidas. Se trata, em primeiro lugar, de processos de dominio dos meios
externos de desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a escrita,
o calculo, o desenho; e, em segundo, dos processos de desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores especiais, ndo limitadas nem determinadas com
exatiddo, que, na psicologia tradicional, se denominavam atencao voluntéria,
memoria logica, formagdo de conceitos, etc. Tanto uns como 0S Outros,
tomados em conjunto, formam o que qualificamos de as formas superiores de
conduta da crianga.

O desenvolvimento dessas funcOes proporciona ao ho