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LETRAMENTO

O meu letramento

veio com o vento.

Com ele aprendi a voar

e a ler as pétalas das azaléias
sem muita pressa.

Aprendi também a interpretar

0s carneirinhos nas nuvens e as estrelas
e também a entender um pouco mais

a Lua e os seus enigmas.

O vento levantava 0s meus cabelos

e me incentivava a ler as diversas
tipologias intertextuais

dos caules das arvores,

especialmente quando havia

um coracdo e dois nomes distintos neles.

Lentamente me apropriei da escrita

e comecei entdo a fazer poesia da vida
assim como quem nao quer nada,
querendo quase tudo.

Minha leitura do mundo
sempre foi fundamentada
no imediatismo do sonho
e no surrealismo da alma.

As vezes, as minhas palavras
nao estdo nem dicionarizadas.
Melhor dessa forma

que informa o nada

e abraca o0 vazio com voracidade.
-Verdade demais deforma-

Sempre recorro ao vento

guando fico indecisa diante

das metéforas e

das figuras de linguagem

em geral.

Sento no melhor jardim

e arranco os olhos para sentir.

Sentir & sempre melhor do que saber.
Karla Bardanza.
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RESUMO

Este texto é resultado da pesquisa desenvolvida durante o curso de mestrado
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, vinculada a linha de pesquisa Linguagem, Educacéo e
Sociedade. O presente trabalho tem por intuito investigar quais as
preocupacOes entre a relacdo linguagem e aprendizagem como problema
dentro do contexto da escolarizacdo da EJA em Trés Lagoas/MS, tendo por
objetivos especificos compreender o modo como a lingua falada e escrita
presente na modalidade EJA contribui para o processo de escolarizagdo dos
sujeitos, e também como a aprendizagem por meio do didlogo leva em
consideracgdo o nivel de letramento individual para além dos muros escolares.
Desta forma utilizou-se para esta pesquisa qualitativa, observacfes e a partir
das mesmas foram elaboradas questdes norteadoras para as entrevistas, e em
seguida a analise dos dados. Os sujeitos que compdem esta pesquisa sdo 7
alunos da 32 fase da escola estadual B.J. Enquanto aporte bibliogréfico desta
pesquisa destacam-se Amorim (2004); Austin (1990); Bakhtin (1997); Britto
(2003); Freire (1997); Freitas (2007); Goulart (2014); Kleiman (1995);
Oliveira (2009), Paiva (2007); Soares (2003); Tfouni (2006). Os resultados
apontaram que a relacdo entre a linguagem e aprendizagem caminham a
passos lentos no processo educativo, pois ainda temos um sistema que dita e
monitora 0s sujeitos que a ela pertencem, e nesse sentido destacamos com
base nas entrevistas varios aspectos para que chegassemos a tal conclusao.

Palavras-chave: EJA. Alfabetizacdo e Letramento. Linguagem



ABSTRACT

This text is a result of the research developed during the master's degree course
of the Graduate Program in Education of the State University of Mato Grosso
do Sul, linked to the research line Language, Education and Society. The
purpose of the present study is to investigate the concerns of the relationship
between language and learning as a problem within the context of EJA
schooling in Trés Lagoas / MS, with the specific objectives of understanding
how the spoken and written language present in the EJA modality contributes
to the process of schooling of subjects, as well as learning through dialogue
takes into account the level of individual literacy beyond school walls. In this
way, qualitative research was used, and from these questions guiding questions
were elaborated for the interviews, followed by data analysis. The subjects that
compose this research are 7 students of the 3rd phase of the state school B.J.
While bibliographical contribution of this research stand out Amorim (2004);
Austin (1990); Bakhtin (1997); Britto (2003); Freire (1997); Freitas (2007);
Goulart (2014); Kleiman (1995); Oliveira (2009), Paiva (2007); Soares (2003);
Tfouni (2006). The results pointed out that the relationship between language
and learning are slow to progress in the educational process, since we still have
a system that dictates and monitors the subjects that belong to it, and in this
sense, we emphasize on the basis of the interviews several aspects so that we
arrive at such conclusion.

Key-words: EJA. Literacy and Literacy. Language
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INTRODUCAO

O interesse por compreender melhor a Educacéo de Jovens e Adultos advém de uma
lembranga da infancia na qual minha mé&e, dona de casa, uma figura de esposa e mée
exemplar para os padrdes sociais estabelecidos da época, absteve-se de seus sonhos pessoais
para se dedicar com grandiosidade a maternidade. Minha méde ndo havia completado seus
estudos na dita idade correta, mas exercia uma figura participativa na nossa vida escolar
(minha e de minha irmd), sempre nos ajudando nas tarefas emitidas pela escola. Contudo,
houve um periodo no qual ela ja ndo conseguia nos ajudar devido a baixa escolaridade. 1sso a
frustrava, levando-a retornar ao processo de escolarizacdo depois de tanto tempo fora dele.
Isso j& era uma indagacao para mim, visto que minha mée sempre foi uma pessoa muito ativa
socialmente e nunca havia demonstrado preocupacdo com a propria escolaridade. Nesse
mesmo periodo, lembro-me de estudar juntas conteidos escolares dos quais ela tinha davida e
de algumas coisas que nos tinhamos davidas. Foi um momento que marcou minha infancia.
Nesse periodo, isso ainda ndo me gerava questionamentos, mas foi algo que me despertaria

interesse futuramente e me levaria a tentar compreender melhor a modalidade EJA.

Conforme Duarte (2002) a pesquisa é de alguma maneira um relato de uma viagem
realizada por um sujeito, o qual o olhar procura lugares que ja foram muitas vezes visitados.
A partir disso, daremos inicio a esta discusséo trazendo, em um primeiro momento, a insercdo
na pesquisa, fazendo um breve levantamento em torno das memdrias e das escolhas que
justificam tal trajetdria até a imersdo da problematica que serd acentuada nesta pesquisa de

mestrado.

Com isso, minha imersdo na graduacdo, que teve inicio ainda na adolescéncia, quando
vem a memdria a escolha pelo curso de Pedagogia como primeira op¢do no vestibular da
UFMS, sempre tive a certeza de seguir carreira docente e minhas duas opc¢des eram Pedagogia
e Letras. Letras era inicialmente meu maior desejo, porém, quando prestei o vestibular de
inverno o curso ndo estava sendo oferecido, e, em 2007, entrei no curso de Pedagogia. No 1°
ano de graduacdo na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - campus Trés Lagoas tive
a oportunidade de participar do grupo de estudo intitulado Alfabetizacdo, Letramento e
Letramento Matematico — ALLEM . O grupo, no mesmo ano, proporcionou-me a experiéncia

de participar da iniciacdo cientifica com um projeto relacionado a alfabetizacdo e ao



letramento. O projeto estava inserido no grupo de pesquisa Mées, Criangas e Livros:
investigando préticas de letramento em meios populares, que deu origem ao projeto de
iniciacdo o qual buscava investigar e catalogar o nivel de instrucdo de cinco maes
participantes do projeto, bem como tinha o objetivo de descobrir as estratégias de letramento
mais frequentes utilizadas por elas para letrarem seus filhos pequenos. Nesse sentido, vi-me
inteiramente envolvida pela Pedagogia e abandonei o desejo inicial pelo curso de Letras.

Nessa insercédo, o anseio por compreender melhor a Educacédo de Jovens e Adultos foi
estruturado dentro deste percurso académico, no qual pude, por meio do Trabalho de
Conclusdo de Curso orientado pela Profa. Dra. Ana Lucia Espindola, através do
desenvolvimento de um estudo relacionado a alfabetizacdo e letramento na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), ampliar e refletir sobre os aspectos e o formato relacionado a EJA em
uma perspectiva histdrica. Nesse estudo, investigamos o processo de escolarizacdo de tais
grupos sociais presentes no contexto da sociedade atual na cidade de Trés Lagoas-MS,
buscando compreender o que leva sujeitos ndo alfabetizados a retornar ao processo de
escolarizacdo apo6s anos fora da escola, mas, tendo, entretanto, um determinado nivel de

letramento.

Mediante esse estudo, pude concluir que sdo diferentes os motivos que fazem com que
0s sujeitos da pesquisa retornem ao processo de escolarizacdo, porém, eles demonstraram que
algumas das necessidades de retorno foram impostas por viverem em uma sociedade
grafocéntrica, com um ideério de que somente a partir da escolarizacdo poderiam ser bem-
sucedidos, especialmente no mundo do trabalho. Eles demonstravam acreditar que a partir da
escolarizagdo seriam vistos com maior credibilidade e, portanto, adquirindo certa “seguranca”
na vida. A partir desse convivio maior com os sujeitos pude identificar durante todo o
processo da pesquisa que se faziam diferentes leituras e escritas.

A partir disso, por motivos de ordem financeira, ndo pude ingressar no mestrado assim
que finalizei a graduacdo em 2010. Comecei a lecionar no ano de 2012, mas o desejo por
continuar a estudar permaneceu. Dentro das minhas possibilidades, ingressei no curso de
Especializagdo em Docéncia na Educacdo Infantil, na UFMS/ Trés Lagoas. Exercendo a
funcéo de tutora e aluna no curso, pude ter um contato maior com as professoras que estavam
cursando a p6s. Em 2014, ano de concluséo da pds-graduacéo, era necessaria a elaboracao de

um artigo cientifico. Por meio dele, pude realizar um breve relato com as professoras do
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curso, indagando-as sobre as leituras realizadas em seu cotidiano, tendo em vista que durante
minha experiéncia enquanto tutora percebi as dificuldades que algumas tinham frente as
leituras académicas. Assim, esse trabalho, que contou com a orientacdo também da Profa.
Dra. Ana Lucia Espindola, proporcionou discutir sobre o letramento dos professores, sua
relagcdo trabalho docente e a formacdo continuada, implicando nas suas dificuldades assim

COMO NOS Seus anseios em permanecer na mesma.

Essa especializacdo, mesmo ndo sendo a principio a area pela qual continuei a
pesquisa, possibilitou-me ampliar meus conhecimentos para a docéncia na Educacéo Infantil,
area da qual fago parte hoje e que me realiza de maneiras diferentes a cada ano. Portanto, é
interessante notar que mesmo em uma especializacdo sobre a Educacdo Infantil, meu objeto

de pesquisa ainda permanecia no mesmo Viés: os adultos.

Em 2014, com o término da Especializacdo, o anseio pelo mestrado retorna para
minha realidade. Assim, ao término do trabalho de conclusdo de curso da pés-graduacéo,
passo a elaborar o anteprojeto para ingresso no mestrado. A escolha para o programa de
Mestrado em Educacao da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul / Paranaiba, na linha
de pesquisa Linguagem, Educacdo e Sociedade do Programa de P6s-graduacdo em Educacdo
da UEMS se deu pela qualificacdo do programa, respeito e contribuicdo dos educadores da
area, bem como pelo breve percurso entre a cidade do programa e a cidade que contempla o
objeto da pesquisa. J& inserida no programa, pude participar de eventos e cursar disciplinas
que nos proporcionaram ampliar nosso horizonte sobre a temética tratada. Sob o custeio da
bolsa Pibap, foi de suma importancia, pois ela contribui de forma significativa para o
incentivo de minha permanéncia no programa, assim como nas participacGes de eventos.
Indagagbes com a imersdo nas aulas e uma nova visdo incentivada pelo orientador desta

pesquisa foram afunilando e tornando-a algo concreto.

Com a finalidade de aprofundar sobre a temaética, foi feito um levantamento
bibliografico no que se refere a discusséo, utilizando a plataforma virtual Biblioteca Brasileira
de Teses e DissertacOes — IBICT. Em seguida, foi feita analise desses dados contemplando os
seguintes critérios: dados relevantes de cada trabalho, ano, local, objeto de pesquisa e
resultados obtidos, de modo que pudesse identificar quais dados nos trabalhos investigados

poderiam vir a contribuir com o desenvolvimento desta pesquisa.
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Foram encontradas um total de 167 producgdes, dentre elas teses e dissertacbes. A
principio, foi utilizado apenas um descritor, que de forma ampla nos proporcionariam uma
visdo mais unificada da tematica, porém, como demonstra na Tabela 1, o primeiro descritor
apresentou apenas um total de 19 producdes, fazendo com que houvesse a necessidade de se
ampliar e, assim, estender por mais dois descritores que pudessem constituir a formagéo
destas tabulacbGes e analises para que pudéssemos verificar os trabalhos que vém sendo

desenvolvido ao longo dos anos.

Ao analisar as buscas, ndo foi possivel identificar um aporte que atenda com exatiddo
a problematica desta pesquisa, porém, foram encontradas varias discussdes que certamente
virdo a contribuir de maneira significativa com a tematica especifica do letramento. Foram
encontradas pesquisas especificas sobre materiais didaticos, bem como sobre sua influéncia
no processo de alfabetizacdo dos sujeitos em questdo. Também foram encontradas discussdes
sobre projetos de letramento na educacdo de jovens e adultos. Dentre os trabalhos analisados,
alguns nos chamaram a atencdo, como dissertacdes das seguintes universidades: UNB,
UFMG e UFRJ, que tratam sobre uma reflexdo acerca da linguagem enquanto constituidora

de mundo.

No primeiro descritor “Letramento e Linguagem na Educacéo de Jovens adultos” foram

encontrados 19 trabalhos, conforme demonstra na tabela que segue:

TABELA1
Teses Dissertactes Total

2005 - 1 1
2006 1 - 1
2007 1 - 1
2008 - 3 3
2009 1 1 2
2011 1 4 5
2012 2 1 3
2013 1 1 2
2016 1 1

7 12 19
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No segundo descritor “Letramento na Educagdo de Jovens adultos” foram

encontrados 99 trabalhos, conforme mostra a tabela a seguir:

2001
2002
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016

Teses

TABELA 2

Dissertacoes

Total
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adultos”, foram encontrados 49 trabalhos, conforme:

2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016

E, por fim, o terceiro descritor “Linguagem e escrita na educacdo de jovens e

TABELA3
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Dissertactes
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Dentre os trabalhos encontrados, separamos quatro que nos chamaram a atengdo com
suas discussdes e possiveis contribui¢des com a tematica trazida nesta pesquisa. O primeiro
deles ¢ a dissertagdo intitulada “A Educagao de Jovens e Adultos (EJA): a inclusdo social
pelos caminhos da leitura” de autoria de Cecilia Maria Lopes Puga, da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, publicada em 2008. Puga (2008) aponta uma reflexdo em torno da
formagéo dos egressos na modalidade e suas necessidades comunicativas. Segundo ela, 0s
egressos procuram a escola como uma chance para que possam validar seus conhecimentos
resultantes de suas experiéncias construidas ao longo do tempo, assim como traz o enfoque

sobre o estimulo a leitura como forma de aprimorar o letramento e assim sua incluséo social.

Outro trabalho € a dissertacdo de autoria de Cassia Oliveira Santos, da PUC/SP,
publicada no ano de 2008, intitulada “Do Dialogismo ao Letramento: perspectivas para a
leitura significativa na EJA”. Santos (2008) trata de um estudo sobre o ensino da disciplina
Lingua Portuguesa, bem como sobre a leitura e escrita. Ela tem por objeto de pesquisa
egressos na modalidade ja alfabetizados e utiliza os estudos dialdgicos de Mikhail Bakhtin e
de Paulo Freire para basear essa discussdo, buscando compreender assim a contribuicdo de
uma leitura significativa. O trabalho contribui no sentido de fazer uma discussdo acerca do
dialogismo, e, mesmo que 0 conceito ndo seja nosso foco, essa pesquisa nNos aponta tragos

relevantes para relagdo com o letramento.

Ja a tese “A alfabetizag¢do e o letramento de jovens, adultos e idosos sob a oOtica da
sociolinguistica educacional”, de autoria de Maria Alice Fernandes de Sousa, da Universidade
de Brasilia, publicada no ano de 2009, analisa como 0s conhecimentos sobre a
Sociolinguistica Educacional de uma professora alfabetizadora contribuem para o ensino e
aprendizagem de alunos egressos na EJA. Esse trabalho nos chamou atencéo pelo fato de
tratar da tematica destacando a problematica sobre os conhecimentos acerca da relacdo entre o
trabalho pedagdgico e o uso da lingua materna, permitindo que a discussdo sobre a
sociolinguistica e a maneira como contribui para tal, tendo por objeto de pesquisa, individuos
em fase de alfabetizacdo do projeto Alfabetizacdo Solidaria da Universidade Catdlica de

Brasilia.

E, por fim, outro trabalho que nos chamou atencdo foi a tese de Ivoneide Bezerra de
Araujo, intitulada “Projetos de Letramento na Educacdo de Jovens e Adultos: o ensino da

escrita em uma perspectiva emancipatoria”, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
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publicada em 2012. Araudjo (2012) buscou, por meio de um estudo etnografico, investigar os
projetos de letramento (KLEIMAN, 2000), como se da a acdo dos professores e alunos no
processo de ressignificacdo de praticas letradas no sistema escolar e 0 modo em que a escrita,
assim como dos géneros discursivos, contribuem na formacao de agentes do letramento e seus
impactos sociais. O que nos chamou atengédo foram as discussdes sobre a linguagem baseadas
nos preceitos bakhtiniano, bem como os estudos referentes ao letramento.

Contudo, nota-se que os estudos sobre letramento na Educacdo de Jovens e Adultos
contemplam em sua maioria dentre as pesquisas, porém, quando se trata da maneira de como
a escrita e leitura modificam ou ndo os sujeitos presentes na EJA ainda sdo muito recentes.
Acredita-se, portanto, que buscar compreender melhor essas questdes ajudardo a entender

melhor essa tematica tio recente.

Sabemos, por outro lado, que no Brasil concentram-se ainda altos indices de
analfabetismo. Essa problematica permeia boa parte das pesquisas encontradas na referida
plataforma. Conforme aponta Goulart (2002) — 13,63% da populacéo brasileira representam

esse indice.

As medidas censitarias do Brasil ttm avaliado os indices de alfabetizacdo e tém
procurado identificar a posse ou ndo da tecnologia da escrita, sob diferentes modos de
avaliacdo. O censo populacional é uma instituicdo que realiza a medi¢do. No Censo de 1940,
utilizou-se o critério de saber ou ndo assinar o préprio nome e, a partir do Censo de 1950,
utilizou-se o critério de saber ou ndo saber ler e escrever um bilhete simples. Nota-se que 0s
dois critérios estdo ligados as praticas sociais da escrita. Segundo Soares (2003), ambos 0s
critérios se baseiam no escrever e ler, em ter ou ndo a tecnologia da escrita, caracterizando,
assim, muito mais a alfabetizacdo do que o letramento. Outro critério que pode ser utilizado é
0 estabelecimento de uma equivaléncia entre o nivel de escolarizacdo de um individuo, ou

seja, 0 numero de séries escolares concluidas e, a partir dai, concluir o nivel de letramento.

De acordo com Ribeiro (2003), no ano de 2000 o IBOPE (Instituto Brasileiro de
Opinido Puablica e Estatistica) originou o Instituto Paulo Montenegro que executaria pesquisas
na area da educacgdo. Dentre seus projetos, um dos objetivos € a execucdo de uma pesquisa
anual para o levantamento nacional sobre o Alfabetismo Funcional para a manutencdo do
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF. No ano de 2001, o INAF fez uma
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pesquisa por amostragem com o objetivo de identificar habilidades e préaticas de leitura e
escrita com a populacdo brasileira de 15 a 64 anos.

Dessa forma, esta pesquisa tem por objetivo investigar quais as preocupacdes entre a
relagdo linguagem e aprendizagem como problema dentro do contexto da escolarizagdo da
EJA em Trés Lagoas/MS. Tem por objetivos especificos indagar: (i) modo de como a lingua
falada e escrita presente na modalidade EJA no contexto atual contribui para o processo de
escolarizacdo dos sujeitos; (ii) a forma de como a aprendizagem por meio do didlogo, levando
em consideracdo o nivel de letramento individual, leva-os a uma extensdo para aléem dos

muros escolares.

Assim sendo, esta dissertacdo estd dividida em trés capitulos que pretendem abordar
questBes referentes a tematica aqui tratada. O 1° capitulo, intitulado Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) enquanto modalidade de ensino: caracterizagdo do foco de pesquisa, fard um
levantamento juntamente com uma discussdo acerca da modalidade EJA, com base no Plano
Estadual de Educacdo PEE/MS — 2014, bem como sobre as pesquisas que vem, ao longo do
tempo, trazendo contribuices sobre a tematica a fim de trazer a tona a catalogacdo e
discursos referente a modalidade em questdo, e refletindo sobre o espaco de Trés Lagoas-MS.
Propde, dessa forma, um discurso reflexivo e descritivo sobre a modalidade em questdo no
Brasil. Esta discussdo foi dividida em dois subitens: o primeiro é intitulado Breve
contextualizagdo da EJA e o segundo EJA no estado de Mato Grosso do Sul: olhar com base
no PEE/MS - 2014.

Ja o segundo capitulo, intitulado Alfabetizacdo e Letramento: discussdo acerca dos
pressupostos do uso social da linguagem enquanto (re)construcdo de discursos, fard um
levantamento tedrico em torno dos niveis determinantes do letramento, fazendo um relato
acerca da sua possivel relacdo com alfabetizacdo, tendo por base o nimero de individuos
adultos que buscam a EJA como possibilidade de maior participacdo na sociedade centrada na
escrita, e, assim, compreender a maneira pela qual ela esta socialmente posta, considerando o
poder social do uso da fala, assim como da escrita. Refletir sobre isso nos leva a questionar o
poder social da fala e da palavra enquanto signos constituidores de mundo, bem como de
possibilidade de (re)construgdo de novos discursos dentro e fora dos muros escolares. Essa

secdo se constitui por dois subitens intitulados Alfabetizacdo e Letramento: possiveis relaces
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e Uso da Linguagem enquanto parte do processo de aprendizagem para (re)construgéo de

novos discursos.

E, por fim, o terceiro capitulo tratard da metodologia para coleta de dados e analise
deles, passando, primordialmente, pelas observagdes iniciais, elaboracdo do roteiro para
entrevistas, as quais foram gravadas e, consequentemente, pela anélise dos dados obtidos com
um grupo composto por diferentes sujeitos. Desta forma a pesquisa passou primeiramente
pelas observacdes e a partir das mesmas foram elaboradas questdes norteadoras para as
entrevistas. Apos tal elaboracéo, fomos pensando e organizando as questdes de acordo com as
categorias a serem analisadas, sendo elas: Relacdo infancia e escola; Escola, trabalho e

cidadania; Relacdo professor e aluno em relacdo ao aspecto linguagem e sociedade.

A pesquisa foi desenvolvida na escola estadual B.J, em Trés Lagoas, que contem a
modalidade de ensino EJA, mas especificamente a 32 fase da mesma. A principio, fizemos
observacdes iniciais para que pudéssemos conhecer melhor a turma. Gostariamos de fazer 8
entrevistas, porém conseguimos apenas que 7 dos 24 alunos(as) que compunham a fase
realizassem as mesmas. De tal forma, ao finalizarmos as entrevistas alguns questionamentos
nos foram surgindo mediante a ultima categoria a ser analisada e isto foi resultado do fato de
qgue durante as entrevistas, alguns dos sujeitos investigados ficaram timidos durante a
gravacdo e isso permitiu com que fizéssemos mais uma semana de observacdo apds as

entrevistas, na tentativa de melhor compreender esta relagéo.

Esta pesquisa traz enquanto aporte tedrico autores e autoras que contribuem de
maneira satisfatoria a tematica. Entre eles, pode-se destacar: Amorim (2004); Austin (1990);
Bakhtin (1997); Britto (2003); Freire (1997); Freitas (2007); Goulart (2014); Kleiman (1995);
Oliveira (2009), Paiva (2007); Soares (2003); Tfouni (2006), entre outros. Nosso estudo é
justificado pela possivel contribuicdo no campo de debates e estudos que compde a tematica

EJA, buscando elencar reflex6es pertinentes para o estudo da mesma.
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1 - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) ENQUANTO MODALIDADE DE
ENSINO: CARACTERIZACAO DO FOCO DE PESQUISA

A educacdo brasileira vem, ao longo dos anos, passando por diversas mudangas no
intuito de contemplar uma aprendizagem de qualidade em todos os segmentos. Conforme Di
Pierro e Haddad (2000), a EJA abrangeu tanto no passado como no presente um vasto
conjunto diversificado de agdes e processos, de competéncias técnicas que perpassaram anos
durante a histéria da mesma. Logo, entendemos que essa discussao ndo é nova no Brasil, pois,
como sabemos desde o periodo colonial, os religiosos ja desempenhavam sua acdo educativa
com a maioria dos adultos. Assim, percebemos que a modalidade EJA vem passando ao longo
do tempo por uma gama diversa de programas governamentais que permeiam as discussoes
sobre o seu formato atual, tais como: Servico de Educacdo de Adultos (SEA); Campanha de
Educacao de Adolescentes e Adultos — CEAA; Movimento de Educacdo de Base; Programa
Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacdo e Cultura; o Movimento de Educacéo
de Base o Movimento de Cultura Popular do Recife; Campanha De Pé no Chdo Também se
Aprende a Ler; Movimento de Cultura Popular do Recife; Cruzada de Acdo Baésica Crista
(ABC); MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo; Fundagcdo Educar; Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS);Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA) e o Plano Nacional de Formacédo do Trabalhador (PLANFOR). Cada um deles
sera discutido neste capitulo na intencdo de trazer tais projetos desenvolvidos ao longo da
historia da EJA, e, assim, entendermos seu formato atual.

A EJA tornou-se cenario de discuss@es pertinentes ao ambito social, uma vez que esta
inserida em uma sociedade centrada nos valores econémicos com base em uma ideia de que, a
partir da escolarizacdo, os individuos terdo como via de possibilidade sua ascensdo néo

apenas econdmica, mas, também, social.

No Brasil, a EJA se deu somente pela necessidade de uma busca ndo exclusivamente
pela necessidade de ofertar melhor qualidade de ensino, mas, também, pela compreensdo dos
individuos a qual ela pertencia: “A educagdo de jovens e adultos, na contemporaneidade,

adquire um novo sentido. Tal sentido é fruto das préaticas que se vao fazendo nos espacos que



educam nas sociedades: escolas, movimentos sociais, trabalho, prética cotidianas”. (PAIVA,
2009, p.22).

Soares (1999, apud PEREIRA, 2006) afirma que no Brasil ha uma grande preocupacao
quando se fala em EJA. A questdo de analfabetismo que recai sobre esses individuos é o que
motiva essa preocupacdo. De acordo com a Lei 9394/96, relatada no parecer CNE//CEB
11/2000, a EJA ¢ concebida enquanto modalidade que possui especificidade que deve ser

considerada em seu planejamento.

Conforme Paiva, Machado e Ireland (2007), a EJA tem um publico heterogéneo no
que se refere a idade e perspectiva, ou seja, trata-se de individuos que vém sendo excluidos
devido a sua impossibilidade de estar dentro do processo de escolarizacdo e, nesse sentido, é
necessario pensar sobre esse publico que ndo é constituido apenas por adultos, mas também
por adolescentes; ha individuos que ja estdo inseridos no mercado de trabalho, mas também
0s que ndo estdo, além de aqueles que de alguma forma buscam ascensdo social e profissional.
Entende-se, portanto, o publico da EJA como aquele que procura e pertence a modalidade
como os que foram, por algum motivo, excluidos socialmente, 0s quais ndo tiveram acesso a

escolarizacdo e retornaram ao processo de escolarizagéo.

Segundo o parecer CNE/CEB 11/2000, a EJA foi vista ndo como um direito a ser
garantido, mas como uma compensacdo social. Porém, a mesma deve ser entendida
atualmente como educagdo permanente, sem perder de vista os desafios enfrentados no que
diz respeito ao acesso, qualidade e permanéncia. Além disso, a modalidade é composta por
um publico diverso que reflete a sociedade de classes. De acordo com o parecer CNE/CEB
11/2000, ha de se acrescentar outros tipos de divisdes além dos que preenchem 0s quesitos
pobre/rico: o rural/urbano, e aqueles ligados ao campo de dominio da leitura e escrita, ou seja,
os alfabetizados/analfabetos e os letrados/iletrados. Contudo, é importante reconhecer o
jovem e o adulto que compde a EJA como portadores de significacdes inerentes a sua cultura,

assumindo sua condicéo enquanto ser social.

Entendemos de acordo com o parecer CNE/CEB 11/2000, a importancia de se levar
em consideracdo as principais caracteristicas dos alunos (as) que compéem a EJA. A grande
maioria € composta por trabalhadores (as) com uma vasta experiéncia profissional e de vida.

Sdo sujeitos maduros com diferentes expectativas para com essa escolarizacdo tardia:
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Séo jovens e adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia
profissional o com expectativa de (re) insercdo no mercado de trabalho e com um
olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que ndo tiveram diante de si a
excecdo posta pelo art. 24, 11, c. Para eles, foi a auséncia de uma escola ou a evaséo
da mesma que os dirigiu para um retorno nem sempre tardio a busca do direito ao
saber. (CNE/CEB 11/2000, p. 33).

A EJA, segundo o mesmo documento, concebe a representacdo de uma divida social
néo reparada para com aqueles que foram privados por algum motivo, seja de ordem social ou
econdmica. E assim, também, para com aqueles que ndo dominam o uso da leitura e da escrita
enquanto bens constituidos socialmente: “Ser privado deste acesso ¢, de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea.” (CNE/CEB 11/2000, p. 33)

Sabemos, por outro lado, que, no Brasil, concentram-se, ainda, altos indices de
analfabetismo. Conforme aponta Goulart (2002), 13,63% da populagéo brasileira encontra-se
nesta situacdo. As medidas censitarias do Brasil tém avaliado os indices de alfabetizacéo e
tém procurado identificar a posse ou ndo da escrita, e esta tem sido uma das grandes
preocupacOes que norteia as propostas da EJA. Atualmente, muitos dos jovens e adultos de
diversas regifes do pais construiram e permanecem construindo uma vasta cultura baseada na
oralidade. Logo, eles compuseram, ao longo do tempo, diferentes maneiras de viver numa

sociedade centrada na escrita.

A ideia de ser alfabetizado (a), bem como de retornar aos estudos por implicagdes e
exigéncias sociais e econdmicas, implica diretamente na cidadania. Junto a isso, as exigéncias
do mercado de trabalho € um fator de relevancia para esse retorno, pois o ideario de ascensao

econbmica se expressa por meio da escolarizacao.

E, nesse sentindo, devemos refletir sobre como os conteidos curriculares tém sido
tratados dentro da modalidade, pois as experiéncias vividas e a expectativa de vida devem

sustentar de forma condizente estes contelidos.

Um dos problemas enfrentados pela EJA, historicamente, tem sido decorrente da
tendéncia predominante das propostas curriculares a fragmentacdo do conhecimento,
e a organizacdo do curriculo numa perspectiva cientificista, excessivamente
tecnicista e diciplinarista, que dificulta o estabelecimento de dialogos entre as
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experiéncias vividas, os sabres anteriormente tecidos pelos educandos e o0s
conteudos escolares. (OLIVEIRA, 2009, p.97)

Dentre as tematicas que norteiam as dificuldades enfrentadas pela modalidade EJA,
estd segundo Oliveira (2009), a questdo da organizacdo do curriculo, da qual emerge a
perspectiva disciplinarista e tecnicista do modelo escolar, o que propicia maior dificuldade
para se estabelecer dialogos, saberes e experiéncias vividas, articulando-os aos conteddos

escolares.

Educar jovens e adultos, em dltima instancia, ndo se restringe a tratar de contetidos
intelectuais, mas implica lidar com valores, com formas de respeitar e reconhecer as
diferencas e 0s iguais. E isso se faz desde o lugar que passa a ocupar nas politicas
publicas. De nada adianta impor contetdos, se ndo se sabe que eles sdo bens
produzidos por todos os homens, que a eles tém direito e devem poder usufrui-los.
Nenhuma aprendizagem, portanto, pode-se fazer destituida do sentido ético, humano
e solidario que justifica a condicdo de seres humanizados, providos de inteligéncia.
(PAIVA, 2007, p.33)

A EJA tem assumido, portanto, um papel importante na constru¢do social de cada
individuo diante da importancia dada a escolarizagdo ao ideal de ser “bem visto socialmente”.
E também nesse momento que se busca refletir sobre a maneira como ela esta sendo pontuada

nos documentos que contemplam uma determinada organizacado curricular e educacional.

Com isso, é nitida a forma de como a modalidade de ensino vem crescendo e exigindo
mais do que somente a oferta com qualidade de ensino, mas sendo vista como um direito a ser
concebido diante dos diversos motivos seja de ordem social, politica ou econdmica que

propiciam com que diversos jovens e adultos retornem ao processo de escolarizagdo formal.

Os programas de EJA tem sido crescentemente procurados por um publico
heterogéneo, cujo perfil vem mudando em relagdo & idade, expectativas e
comportamento. Trata-se de um jovem ou adulto que historicamente vem sendo
excluido, quer pela impossibilidade acesso a escolariza¢do, quer pela sua expulsao
da educacdo regular ou mesmo da supletiva pela necessidade de retornar aos
estudos. (PAIVA, MACHADO E IRELAND, 2007, p. 19)

Segundo Oliveira (2009), devemos entender como um critério necessario de analise 0s

espacos de discussao curricular tanto dentro da escola quanto fora dela, pois sdo neles que
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algumas premissas séo aceitas como base das propostas curriculares. O modo como o0s
contetidos sdo organizados, a metodologia de ensino, entre outros, sdo demarcagdes desses
espacos. Compreender que cada pessoa que compde a sala de aula estd marcada por uma
diversidade de experiéncias proprias contribui para que se perceba que é por meio da
interacdo que se pode tecer a importancia delas para o processo de escolarizagdo, bem como
para construcao de diferentes saberes.

Cada sujeito traz para dentro da sala de aula redes de saberes, tecidas em seus
multiplos espacos tempos de experiéncia. Na interacdo entre esses diferentes
sujeitos, novas redes sdo tecidas e é a riqueza desde processo e das aprendizagens
que ele possibilita a uns e outros que precisa ser aproveitada e ndo combatida como
entrave. (OLIVEIRA, 2009, p.104)

A questdo das desigualdades sociais interfere diretamente no acesso e na permanéncia
na escola, tendo em vista a quantidade de jovens e adultos que precisam manter suas familias,
tendo a necessidade de trabalhar desde muito cedo.

Outro ponto a conduzir este debate € o fato de que a prioridade de uma educacao de
qualidade tem sido foco para as criangas e adolescentes em idade escolar, o que de alguma
maneira conduz para uma: “politica de marginaliza¢do dos servicos de EJA, que cada vez
mais ocupam lugar secundario no interior das politicas educacionais em geral e de educacéo
fundamental em particular.” (PAIVA, MACHADO E IRELAND, 2007, p.19)

N&o obstante, sdo diversos os problemas enfrentados pela EJA enquanto modalidade
de ensino, pois ha além do carater de evasao, um corpo docente que ainda esta se preparando
para atuacdo. Também ha a questdo da desvalorizacdo, o que faz com que haja um corpo

docente sem formacdo continuada ou preparacao de atuagdo com a mesma.

Os cursos de formacao para o magistério ndo contemplam as especificidades da area
e hé& poucas alteragdes de qualificacdo e especializacdo nos niveis de 2° e 3° graus,
de modo que o professorado dispde de reduzidas oportunidades de aperfeicoamento
e atualizacdo nos fundamentos teérico- metodolégicos da EJA, restrito quase que
exclusivamente aqueles programas que empreendem esforcos de formacdo em
servico de seus educadores. (PAIVA, MACHADO E IRELAND, 2007, p. 20).
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Diante disso, € possivel ressaltar a importancia da construcdo de propostas que
também ampliem a discussao sobre a necessidade de formacao do corpo docente na intengdo
de romper com esse ideario de uma educacdo tardia e compensatoria, no sentido de ndo se
preocupar com 0 que esta sendo ensinado, assim, como a preocupacao apenas com a

certificacdo, garantindo uma educagéo com qualidade.

De acordo com Oliveira (2009), ndo se da importancia ao modo como o0s contetidos a
serem trabalhados sdo organizados. N&o se leva em consideracdo, por exemplo, a idade dos
alunos. Surgem problemas como o uso da linguagem utilizada pelos docentes, o que
proporciona uma infantilizacdo do ensino a pessoas que tém uma vida com vaérias
experiéncias que lhes permitiram constituir aprendizagens diversas, as quais necessitam de
mais atencao, e ndo apenas da mera reproducdo de contetdo pré-determinados. Essa, talvez,
tem sido uma das grandes dificuldades da escola frente a necessidade que demanda a EJA. A
confusa relacéo entre as questdes de ordem social nos leva a refletir sobre a maneira como
elas sdo trazidas e discutidas nos espagos escolares. E notério que ha, no contexto escolar,
uma diversidade de individuos a serem escolarizados, e cada um possui uma vasta carga
histérica consigo, adquirida socialmente. Assim, a forma como consta a modalidade nos
documentos nos remete a refletir sobre sua concepcdo e a maneira como é conduzida nas salas

de aula.

Logo, a real importancia do dialogo, experiéncias, e a riqueza que as atividades reais
do dia a dia trazem para o0 processo de escolarizacdo, fazem-nos refletir sobre a auséncia de
debate para uma futura restruturacdo que torne a modalidade algo idealizado e fora da
demanda atendida. “Uma prética curricular consistente somente pode ser encontrada no saber

dos sujeitos praticantes do curriculo”. (OLIVEIRA 2009, p.103):

A importancia atribuida hoje a experiéncia encontra-se, assim, articulada com a
reflexdo que os sujeitos sdo capazes de produzir sobre eles proprios e sobre a sua
acdo no mundo, sendo, por isso, estruturante do desenvolvimento do adulto na sua
globalidade, nomeadamente quando é pensada no contexto de uma reflexividade
critica, geradora de uma consciéncia contextualizada. (NOVOA e FINGER, 1988,
apud SILVA, 2007, p.25).
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A fungdo do trabalho pedagdgico ndo deveria ser apenas a de atribuir os
conhecimentos previstos, mas também de compreender e desenvolver contetdos que
contribuirdo para acdes além do espaco restrito da escola. Entrar ou retornar ao processo de
escolarizacdo implica diretamente na transformacdo de novos saberes, discursos e
apropriacdes. Se entendermos a escola enquanto um sistema imutavel, de conhecimentos pré-

moldados, deixamos de reconhecer os participantes diretos do processo de escolarizagao.

Nas instituicdes escolares que possuem a modalidade que estdo os jovens e os adultos
reais, enxerga-los, remete-nos a compreender a importancia de mudar o olhar frente ao direito
a educacdo para esse grupo € 0 modo como 0 processo de ensino poderd colaborar “para a
busca de resposta a uma realidade cada vez mais aguda e representativa de problemas que
habitam o sistema educacional como um todo”. (ANDRADE, 2007, p. 36).

Com isso, é fundamental refletir sobre 0 modo como se ensina e para quem se ensina.
Nessa perspectiva, de acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000, entendemos a EJA, enquanto
uma modalidade composta por adolescentes, jovens, adultos e idosos, que, de alguma forma,

irdo produzir novos conhecimentos:

A educacdo de jovens e adultos representa uma promessa de efetivar um caminho de
desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades. Nela, adolescentes, jovens,
adultos e idosos poderdo atualizar conhecimentos, mostrar habilidades, trocar
experiéncias e ter acesso a novas regides do trabalho e da cultura. Talvez seja isto que
Comenius chamava de ensinar tudo a todos. A EJA é uma promessa de qualificacao
de vida para todos, inclusive para os idosos, que muito tém a ensinar para as novas
geragdes. (CNE/CEB 11/2000, p.10)

A EJA, nesse sentido, assume um formato em que a troca de experiéncias por meio de

relatos orais ou escritos dardo um novo sentido para o criar e o recriar do conhecimento.

Sabe-se que a EJA configura um espaco de significados sociais para cada individuo,
que, por sua vez, tomam por base a ideia de que a partir da escolarizacdo, serdo bem-
sucedidos em meios sociais, logo, ela configura um espaco de transformacéo, de emancipagao

seja individual ou social.
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EJA é uma promessa a ser realizada na conquista de conhecimentos até
obstaculizados por uma sociedade onde o imperativo do sobreviver comprime 0s
espacOes da estética, da igualdade e da liberdade. Esta compreensdo, por outro lado,
também tem gerado, pelo desemprego ou pelo avanco tecnoldgico nos processos
produtivos, um tempo liberado. Este tempo se configura como um desafio a ser
preenchido ndo sé por iniciativas individuais, mas também por programas de
politicas puablicas. Muitos jovens ainda ndo empregados, desempregados,
empregados em ocupacBes precarias e vacilantes podem encontrar nos espacdes e
tempo da EJA, seja nas funcBes de reparacdo e de equalizacdo, seja na funcdo
qualificadora, um lugar de melhor capacitacdo para o mundo do trabalho e para a
atribuicdo de significados as experiéncias socioculturais trazidas por eles.
(CNE/CEB 11/2000, p.11)

Proporcionar uma educacdo para esses jovens e adultos, segundo Paiva (2009), ndo se
limita a trabalhar com base em contedos pré-estabelecidos, mas sugere e permite atuar com
valores, com o reconhecimento social, e isso perpassa desde o lugar ocupado pelas politicas

publicas que estdo em vigéncia nas escolas.

De nada adianta impor contetidos, se ndo se saber que eles sdo bens produzidos por
todos os homens, que a eles tem direito e devem poder usufrui-los. Nenhuma
aprendizagem, portanto, pode-se fazer destituida do sentido ético, humano e
solidario que justifica a condigdo de seres humanizados, providos de inteligéncia.
(PAIVA, 2009, p. 33).

A escola é, portanto, a agéncia formativa na qual encontramos diferentes individuos
em distintas formacdes. N&o se trata apenas da educacao formal, mas é aquela que se estende
para além dos muros escolares, tomando por base seu contexto social, bem como as
implicacdes da escolarizacdo para que o aluno possa se realizar. Desta forma, compreender 0s
momentos que conduziram a histéria da EJA é de suma importancia, para que assim
possamos refletir sobre a forma como a modalidade esta posta nos dias atuais, assim, faremos
a sequir tal discusséo.

1.1  Breve contextualizacido da EJA

De acordo Di Pierro e Haddad (2000), a historia da EJA permeia os tempos coloniais,

nos quais os religiosos eram os que tinham responsabilidade educativa com os adultos. Nesse
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momento, ndo havia orientagdo em rela¢do a concepcédo de cidadania, muito menos acerca da

ideia de que ela poderia ser ofertada a todos: desde as elites como as camadas populares.

A EJA estd marcada por trés periodos de suma importancia, segundo Paiva (1973,
apud BORGES, 2009). O primeiro abrange os anos de 1946 a 1958, quando se iniciaram
campanhas de cunho nacional de alfabetizagdo com o intuito de eliminar o analfabetismo. J& o
segundo momento corresponde aos anos de 1958 até 1964 e foi marcado pela criacdo do
Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos. Nele, esteve a frente Paulo Freire. Nesse
momento, permanecia a ideia da elaboracdo de um programa pelo qual se deveria enfrentar o
analfabetismo. E, por fim, o terceiro periodo corresponde a criagdo do MOBRAL -
Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo.

A partir da norma constitucional de 1824, comecou-se a discutir, por influéncia
europeia, a necessidade de uma educacdo priméria e que fosse gratuita a todos os que
pertenciam aquela sociedade, isso incluia os adultos analfabetos. Porém, essa educacéo so foi
possivel ao longo da histéria de forma qualitativa e avancou lentamente ao longo do tempo; a
preocupacdo com o analfabetismo ndo € recente, € sem divida, o que permeia as agoes
educativas em torno da modalidade EJA, ao final do periodo imperial sabemos que 82% das
pessoas maiores que cinco anos eram analfabetas, em 1920 esses dados recaem para 72%. (DI
PIERRO e HADDAD, 2000).

Entretanto, a proposta curricular (2001) afirma que a histéria da EJA no Brasil se
delimitou a partir da década de 1930, no periodo em que a sociedade passava por momentos
de mudancas ligadas ao processo de industrializacdo e a movimentacdo rural e urbano da
populacdo, o que conduziu ao crescimento de um ensino gratuito que receberia cada vez mais

diferentes camadas sociais. Esta ampliacéo foi:

Impulsionada pelo governo federal, que tracava diretrizes educacionais para todo o
pais, determinando as responsabilidades dos estados e municipios. Tal movimento
incluiu também esforgos articulados nacionalmente de extensdo do ensino elementar
aos adultos, especialmente nos anos 40. (BORGES, 2009, p.19).

Sabemos que, até esse momento, conforme Di Pierro e Haddad (2000), ndo havia um
pensamento pedagogico destinado exclusivamente a EJA, havia, pelo contrario, uma
preocupacdo destinada a instrucdo das criancas das camadas populares. Foi somente no final

na década de 1940 que se passou a compreender a EJA enquanto uma problematica para a
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politica do pais. Entdo, pela primeira vez a EJA € reconhecida como tal e assim recebia um
tratamento particular.

Portanto, apenas na década de 1940 e que a EJA foi fortalecida enquanto politica
nacional e se constituiu nacionalmente enquanto modalidade de ensino obrigatorio e gratuito.
Segundo Borges (2009), todas as campanhas que se iniciaram a partir da década de 1940 até
0s anos de 1960 tinham um dnico intuito: que a cada nova proposta se extinguiria o

analfabetismo, 0 que ndo se mostrava viavel via sistema regular de ensino

As primeiras politicas destinadas a instru¢do dos jovens e adultos, segundo o material
da UNESCO (2008), iniciaram-se quando em 1947 o Servico de Educacdo de Adultos (SEA)
foi estruturado.

Conforme Di Pierro e Haddad (2000), o SEA tinha por funcéo reorientar e coordenar
os trabalhos que cabiam aos planos anuais do ensino supletivo para dos jovens e adultos que
eram analfabetos.

O movimento que propds um atendimento especifico em favor da EJA, SEA, ficou em
vigéncia até o fim dos anos de 1950. Era conhecido como CEAA (Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos). Durante esse periodo, de 1940 a 1950, os indices de analfabetismo
cairam para 46,7%0s das pessoas maiores que cinco anos em 1960. (DI PIERRO e
HADDAD, 2000). Apds esse periodo, varias campanhas foram surgindo. Em concomitancia a
elas, vieram as discussdes acerca do modo superficial que se dava a aprendizagem, bem como
a inadequacdo dos programas, 0s quais ndo consideravam a realidade e especificidade do
adulto em questdo.

Os dados que compdem o material da UNESCO (2008) afirmam que, no inicio dos

anos de 1960, a alfabetizacao de jovens e adultos esteve fortemente ligada as:

Estratégias de ampliacdo das bases eleitorais e de sustentacdo politica das reformas
que o governo pretendia realizar. A efervescéncia politico social do periodo compés
0 cenario propicio a experimentacdo de novas préaticas de alfabetizacdo e animacéo
sociocultural desenvolvidas pelos movimentos de educacdo e cultura popular, que
em sua maioria adotaram a filosofia e 0 método de alfabetizagdo proposto por Paulo
Freire. (UNESCO, 2008, p. 26).

Em 1958, havia uma grande preocupacdo dos educadores no que se refere a nova
modelagem da modalidade devido ao formato que tinha sido instaurado no contexto do

CEAA. Nesse ano, realizou-se o 1l Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de
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Janeiro. Nele, demonstrava-se a preocupacdo em torno da acéo dos educadores de adultos,
que havia caracteristicas préprias do ensino da educacdo priméria. (DI PIERRO e
HADDAD, 2000). A partir disto, entdo, tal tematica se torna um problema que vem, ao
longo do tempo, sendo pautas em muitas discussdes na tentativa de se identificar tais
praticas, bem como, de rompé-las.

Compreendemos, entdo, que o periodo inicial da década de 1960 até 1964, quando
ocorreu o golpe militar, foi de suma importancia para o campo de atuacdo da EJA (DI
PIERRO e HADDAD, 2000). Nesse mesmo periodo, surgem comunidades eclesiais de base,
associacOes de moradores, organizacdes de trabalhadores, dentre outras, ou seja, novas agoes
educativas que realizavam uma alfabetizacdo destinada a jovens e adultos analfabetos. Essas
praticas ficaram conhecidas como educacdo popular, e tinha base na perspectiva de Paulo

Freire, que apresentou de maneira significativa em diversas campanhas.

O Movimento de Educacéo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o Movimento de
Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, 6rgdos
culturais da UNE; a Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da
Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; o Movimento de Cultura Popular do
Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério
da Educacéo e Cultura, que contou com a presenca do professor Paulo Freire. (DI
PIERRO, HADDAD, 2000, p.113)

Portanto, segundo Freitas (2007) a EJA se inicia no cenario brasileiro,
primordialmente, a partir do compromisso e da unido estabelecidos entre a alfabetizagéo e
educacdo popular. Nas décadas de 1960 e 1970, essa unido consolidava-se nos diferentes
movimentos da educacdo popular em que a alfabetizacdo dentro da proposta de Paulo Freire
tornava-se viga-mestre dos trabalhos de emancipacdo das camadas populares. Essa proposta
faz uma discussdo em torno de melhorias para alfabetizacdo, apontando que 0S processos
educativos deveriam operar de modo a transformar a prépria realidade do individuo, de
maneira que ela fosse vista como uma ferramenta para a superacdo dos problemas que
afetavam a realidade de tal sociedade. Entdo, atribuia-se a educacdo uma funcéo libertadora,
no sentido de que os individuos ndo alfabetizados possuiam uma consciéncia ingénua, que

decorria de uma sociedade opressora.
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Segundo Paiva, Machado e Ireland (2007), em janeiro de 1964, foi que Plano Nacional
de alfabetizacéo foi aprovado. Ele tinha por referéncia a proposta de Paulo Freire, que logo foi
suspensa devido ao golpe militar, porém, ainda persistiam algumas agdes por meio das
igrejas, organizacOes locais e espacos comunitarios, influenciados diretamente pelo ideario da
educacao popular. Com isso, no periodo entre 1965 e 1971, o governo da época promoveu
acOes sob a concepcdo de acabar com o analfabetismo, como a Cruzada de A¢do Bésica Cristd

(ABC), coordenada por evangélicos em Recife.

A Educacdo para Jovens e Adultos (EJA), de acordo com Freire (1997), sempre
caminhou em direcdo a educacgdo popular, pois a realidade do individuo aponta que algumas
exigéncias que implicam na capacidade dos que aprendem, bem como dos que ensinam, pois,
a educacdo é entendida como uma redencdo aos problemas sociais que ocorrem em
determinada classe social. Esse é o motivo pelo qual surgiram diversos programas que tinham

a alfabetizacdo como a base para resolucéo de todos os problemas.

Certos programas com alfabetizacéo, educacgdo de base em profissionalizagdo ou em
salde primaria sdo apenas uma parte do trabalho mais amplo que se sugere quando
se fala em educacéo popular.

[...] adultos se envolvem em processo educativos de alfabetizacdo com palavras
pertencentes a sua experiéncia existencial, palavras gravidas de mundo.

[...] € preciso assumir realmente a politicidade da educacdo. Ndo posso pensar-me
progressista se entendo o espa¢o da escola como algo meio neutro, com pouco ou
quase nada a ver com a luta de classes em que os alunos sdo vistos apenas como
aprendizes de certos objetos de conhecimento aos quais empresto um poder magico.
(FREIRE, 1997, p.27-29).

O educador defendia uma pedagogia dita libertadora, pois apontava que a capacidade
de compreensdo da realidade dos individuos, bem como da sua participacdo no meio social, 0s
levaria a entender os modos de dominacdo ou ndo dos individuos. Assim, Paulo Freire, em

sua perspectiva, reconhecia os analfabetos:

Como portadores e produtores da cultura, o que se opunha de maneira contundente
as representacBes de analfabeto até entdo preponderantes, fortemente marcadas
pelo preconceito. A educagdo teria o papel de libertar os sujeitos de uma
consciéncia ingénua, heranga de uma sociedade opressora, agraria, oligarquica,
transformando-a em consciéncia critica. (UNESCO, 2008, p. 27)

Conforme destaca Di Pierro e Haddad (2000), com a instauragdo do governo militar no

movimento de 1964, houve tentativas de acabar com as praticas educativas que, de certa
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forma, atendia aos interesses populares. Por isso, o Estado, que desempenhava a funcéo de
normatizar os interesses do povo, veio a romper com essas praticas que, por sua vez, passaram
a ser desenvolvidas de maneira clandestina. Algumas delas duraram um curto periodo devido
ao autoritarismo do governo. Como exemplo, tem-se a Cruzada de Acdo Basica Cristd (ABC),

conforme aponta:

Dirigida por evangélicos norte-americanos, a Cruzada servia de maneira
assistencialista aos interesses do regime militar, tornando-se praticamente um
programa semi-oficial. A partir de 1968, porém, uma série de cri-ticas a condugao da
Cruzada foi se acumulando e ela foi progressivamente se extinguindo nos varios

estados entre os anos de 1970 e 1971. (DI PIERRO; HADDAD, 2000,
p.114)

Em 1967, surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), também
conhecido como Fundacdo MOBRAL. A escolarizacdo de jovens e adultos comeca a ser
ofertada somente a partir de 1971, tanto que essa grande campanha historicamente constituida
se torna referéncia até os dias de hoje quando se falam em EJA. Nesse periodo, 0 MOBRAL
se expandiu por todo pais com a mesma promessa das outras campanhas. De acordo com
Paiva, Machado e Ireland (2007), a escolaridade se ampliou para atender a totalidade do
ensino de 1° grau. O MEC gerenciou, assim, a implementacdo dos Centros de Ensino
Supletivo (CES) com a intengéo de atender a todos os egressos, inclusive, aos do MOBRAL.
Os movimentos populares comecaram também a reagir e a romper com a pratica autoritaria

regida pelo governo militar do momento.

Segundo Haddad (apud BORGES, 2009), a fundacdo MOBRAL foi organizada pelo
governo federal e tinha por intuito proporcionar uma alfabetizacdo dos adultos analfabetos a
partir de um controle federal. Em 1970, conforme Di Pierro e Haddad (2000), a fundacéo
Mobral assumia o compromisso de erradicar o analfabetismo em dez anos.

Apols a queda do governo e inicio do primeiro governo pés-golpe militar de 64, o
MOBRAL, que assumia uma postura de seguir meramente as ordens impostas pelo regime da
época, fez com que a sua imagem ficasse “[...] profundamente identificada com a ideologia e
as praticas do regime autoritario” (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p.119). Hoje, recebe

criticas sobre a forma como o processo de escolarizagdo foi conduzido, principalmente, na
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alfabetizag&o. Isso fez com que 0 movimento ndo obtivesse éxito por assumir o papel de uma
educacgdo de baixa qualidade com a finalidade de domesticar os individuos que faziam parte
desse processo de escolarizacdo. Ndo cumpriu, assim, sua promessa relacionada a acabar com
o0 analfabetismo, levando-o a sua extingéo por volta dos anos de 1985 e sendo substituido pela
Fundacéo Educar.

A Fundacéo Educar, apesar de herdar toda equipe e formato da fundacdo Mobral, teve
sua subordinacdo associada ao MEC. Ela trouxe uma nova concepcdo em comparagdo ao
antigo modelo autoritario. Porém, em 1990, com o inicio do governo do presidente Fernando
Collor de Mello, a Fundacao Educar foi extinta como maneira de “enxugamento da maquina
administrativa e a retirada de subsidios estatais, simultdneas a implementacdo de um plano
heterodoxo de ajuste das contas publicas e controle da inflacdo.” (DI PIERRO; HADDAD,
2000, p. 121).

Para Sales (2003), a EJA, em seus documentos recentes, apresenta um avancgo, mas
também, contraditoriamente, sofre alguns retrocessos. Todas as politicas de implementacédo
pelas quais ela passa tém refletido a riqueza conceitual na area: o direito a educacdo para
todos; a educacdo ao longo de toda a vida e a educacdo voltada para as necessidades,
interesses e desejos das pessoas, porém essas discussdes ndo vém se concretizando como
politicas que venham resolver questdes como a do analfabetismo e da baixa escolaridade da
populagéo jovem e adulta no Brasil.

Portanto, segundo a UNESCO (2008), a histéria da EJA no Brasil esteve fortemente
marcada pela centralizacdo e descentralizacdo das politicas implementadas ao longo das
campanhas criadas. Contudo, com o fim do MOBRAL, outras novas organizaces surgiram,
como: Fundacdo Educar (1985 —1990), o Programa Alfabetizacdo Solidaria (1998- 2002) e o
Brasil Alfabetizado (2003 - 2007).

Os anos de 1990 também foram marcados por programas de formacdo de jovens e

adultos, especificamente, para os de camadas populares:

O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) foi idealizado em 1996 pelo Ministério
da Educacdo, mas é coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidaria
(organismo vinculado a Presidéncia da Republica que desenvolve agdes sociais de
combate a pobreza).

Coordenado pela Secretaria de Formacdo e Desenvolvimento Profissional do
Ministério do Trabalho (SEFOR/MTb), o Plano Nacional de Formagdo do
Trabalhador (PLANFOR) ndo é um programa de ensino fundamental ou médio,
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destinando-se a qualificagdo profissional da populagcdo economicamente ativa,
entendida como formagdo complementar e ndo substitutiva a educacédo basica. Desde
sua concepcdo em 1995 a SEFOR/MTb delineou um perfil de formacéo requerido
pelo mercado de trabalho que, ao lado das competéncias técnicas especificas e
habilidades de gestdo, compreende a educacdo béasica dos trabalhadores, motivo pelo
qual comportam iniciativas destinadas a elevacdo da escolaridade de jovens e
adultos do campo e da cidade. (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p. 124)

No entanto, durante boa parte do século anterior, considerava-se como alfabetizado o
individuo que soubesse ler algumas palavras, bem como escrever seu préprio nome, pois,
nesse momento, confiava-se que, em poucos meses, com a aprendizagem das letras, palavras,
do simbolo escrito, os individuos ja seriam capazes de se utilizar da escrita em seu dia a dia.
Outra crencga desse mesmo periodo € que tanto as politicas quanto as praticas de alfabetizacéo

seriam capazes de promover transformac@es tanto no ambito individual quanto no social.

Em 2006 mais de 65 milhdes de jovens e adultos brasileiros tinham escolaridade
inferior ao ensino fundamental, e o pais possui, ainda, 14,3 milhfes de analfabetos
absolutos, a maior parte dos quais pertencentes aos grupos com idades mais
avangadas. (UNESCO, 2008, p. 29).

Dessa forma, buscaremos refletir sobre a maneira pela qual a EJA tem sido tratada
atualmente no estado de Mato Grosso do Sul, tomando por base as discussdes que permeiam o
Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul. Junto a isso, podemos pensar quais 0S

entraves para o seu aperfeicoamento.

1.2 EJA no estado de Mato Grosso do Sul: olhar com base no PEE/MS

Em se tratando do foco especifico da pesquisa, Trés Lagoas, localizada na regido leste
de Mato Grosso do Sul (estado composto por 79 municipios), segundo dados do IBGE (2010),
possui uma &rea territorial de 10.206,949 km e um quantitativo populacional de 101.791
pessoas.

Ao tratar da EJA, faz-se referéncia aos motivos pelos quais a modalidade vem se
extinguindo com o passar dos anos, levando em consideracdo toda a situagdo de evaséo

bastante presente.

Na dltima década, o nimero total de matriculas da educacdo de jovens e adultos no
Brasil ndo passou de 5,7 milhGes e, desde 2006, vem caindo anualmente. Segundo o
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IBGE, o nimero de brasileiros, com mais de 25 anos que ndo tem instrucdo ou nédo
completaram o ensino fundamental, cresceu de 51,2 milhdes para 54,4 milhGes de
2000 a 2010. (PEE-MS, 2014, p. 66).

Nota-se, de acordo com o CNE/CEB 11/2000 que, nos ultimos anos, vem sendo
desenvolvidas diferentes maneiras de se propiciar o atendimento escolar para jovens e adultos,
a exemplo disto temos os programas de aceleracdo, os quais se diferem da EJA, tendo em
vista 0 objetivo de propiciar 0 ensino a jovens na faixa de sete a quatorze anos e que estejam
em situacgdo distorcida idade/ano escolar, podendo avancar mais celeremente no seu processo
de aprendizagem. Diferente, portanto, da EJA, que é uma modalidade com uma estrutura

educacional com outras finalidades.

Compreende-se, conforme o mesmo documento que cabe ao Estado e ao Municipio, a
normatizagdo da modalidade junto ao sistema educacional: “A organiza¢dao de cursos, sua
duracdo e estrutura, respeitadas as orientagcoes e diretrizes nacionais, parte da autonomia dos
entes federativos” (CNE/CEB 11/2000,cp.31). Logo, compreende-se que o oferecimento

dessa modalidade deve ser um direito a ser garantido pelo Estado e Municipio.

Segundo Paiva (2009), a criacdo no final da década de 1980 da Unido Nacional de
Dirigente Municipais de Educacdo (Undime) foi de suma importancia, pois refor¢cou que os
dirigentes poderiam ter a possibilidade de mais acesso a recursos publicos, pois, até entdo,
entendia-se que os municipios isolados pouco assumiam seu papel enquanto constituinte de

um direito. Conforme destaca Paiva (2009):

A primeira representacdo, a Undime, tem pela dimensdo e complexidade, haja vista
a diferenciacdo dos atores envolvidos, autonomia politica e acdo mais proxima da
sociedade civil, ao passo que a outra se mantém mais distante, especialmente em
estados cujos problemas afetam significativamente o PIB nacional. De todo modo,
sdo participes importantes para a mudanca de cenério da EJA, porque tém de obter
respostas que atendam as exigéncias dos sujeitos da &rea e dos educadores agora
mais organizados. (PAIVA, 2009, p.27).

Dessa forma, entende-se a importancia do dialogo entre os municipios. E necessario
leva-los a debater e discutir projetos que atendam e partam da realidade, propondo que se
desenvolvam programas que prezem pela valorizacdo da diversidade de individuos que

componham a modalidade.
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De acordo com Paiva (2009), sdo diversas as agéncias formadoras da EJA, tanto no
ambito publico, quanto no privado. Ha cursos presenciais, a distancia, ou cursos que tenham
suas especificidades para formacdo e tantas outras que seguem a figura de uma educacao
permanente. A coordenadoria da EJA (COEJA), juntamente a Secretaria de Educacédo
Fundamental (SEF) do MEC, unifica uma série de politicas do ensino fundamental com a
finalidade de estabelecer e fortalecer as parcerias entre os Estados e Municipios. Nesse
sentido, o MEC tem editado e distribuido livros pedagogicos direcionados aos alunos e aos
professores, inclusive, com propostas curriculares que visam atender as necessidades dessa

modalidade.

Deste modo, tomando como base o PEE-MS 2014-2024 (Plano Estadual de Educacéo
de Mato Grosso do Sul), que, em suma, apresenta metas a serem alcancadas na educacdo no
estado durante o periodo de 2014 a 2024, faremos uma breve discussdo acerca de algumas
metas que contemplam a tematica destacada.

Considera-se, no presente estudo, a acentuada diminui¢do de matriculas no estado no
periodo de 2008 a 2013. Ha cerca de 50% de queda, uma vez que em 2008, havia um total de
81.275 alunos matriculados e, em 2013, diminuiu para 41.241. Isto € um problema tendo em
vista o grande nimero de pessoas analfabetas do estado.

Sabemos, também, que o governo deve garantir o direito de uma educag¢do com
qualidade para todos e que devemos considerar todas as condi¢cdes sociais nas quais 0S
individuos que compdem a EJA se encontram. Deve-se valorizar toda sua carga histdrica,
assim como sua real condigéo e atuacgdo na sociedade.

A meta numero 8 do PEE-MS 2014-2024, por exemplo, aponta como objetivo “elevar
a escolaridade média da populacédo de 18 a 29 anos, de modo a alcancar no minimo, 12 anos
de estudo até o Ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as popula¢Ges do campo e dos 25%
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros”. (PEE-MS, 2014,
p.60).

Pesquisas nacionais apontam que jovens de distintas categorias étnicas e sociais
contam com diferentes niveis de possibilidade de alcangar melhores resultados; na
média, segundo o IPEA, quase metade de todos eles ainda esta retida no ensino
fundamental e no ensino médio (57% de pretos/pardos e 29% de brancos) e as
probabilidades de sucesso séo baixas e também desiguais. (PEE-MS, 2014, p.60).
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De acordo com o documento, que analisa dados do IPEA, o nimero de alunos
frequentes nos anos de 2001 a 2011 aumentou de 95,3%, para 98,2%, entre aqueles de 6 a 14
anos, e de 81, 1% para 83,7% entre os de 15 a 17 anos. Entretanto, hd um grande grupo de
jovens entre 18 a 29 anos que ainda estdo retidos nas competéncias basicas do ensino
fundamental e que deveriam ter concluido. Segundo os dados do IBGE/PNAD de 2012, a
escolaridade desse ultimo grupo é de dez anos de estudo. S&o dados iguais ao de Mato Grosso
do Sul, tendo em vista que a meta para 2014 foi a de alcancar a média de doze anos.

Destaca-se, ainda, que as desigualdades sociais e socioecondmicas em relacdo a etnia
sdo um dos enfoques que mais precisam ser repensados, tendo em vista 0 objetivo de
distribuicdo de modo justo das oportunidades educativas. Segundo dados do IPEA, que
compde o documento em questdo, as pesquisas nacionais apontam que jovens e adultos de
diferentes categorias, seja de ordens étnicas ou sociais, apresentam diferentes nimeros de
possibilidade para alcangar bons resultados. O IPEA destaca que 57% de preto-pardos esta
retido no ensino fundamental, enquanto 29% de brancos contempla essa diferenca.

O plano destaca que uma de suas metas, seguindo a meta nacional, € de se igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros, o que de acordo com o grafico abaixo
demonstra a diferenca entre a escolaridade média da populacdo negra e ndo negra entre idade
de 18 a 29 anos, afirmando que nacionalmente contemplam 91,5% e em Mato Grosso do Sul
essa diferenca atinge 82,9%.

Ja em relacdo as oportunidades educativas oferecidas para a populacdo que compde 0s
grupos sociais mais pobres, destaca-se que os dados nacionais sdo 0s mesmos que o0s de Mato
Grosso do Sul, 8 anos, a meta prop&e que até o ultimo ano vigente do Plano em questdo seja
possivel alcancar 12 anos de estudos dentro da escola.

Com isso, na intencdo de atender aos jovens e adultos, o PEE-MS destaca a criagéo,
por meio do Decreto n° 5.478, do Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional
com Educacdo na Educacdo de jovens e adultos (PROEJA). O Programa propde novas
diretrizes de inclusdo e oferta de cursos para alunos do ensino fundamental da EJA na
expectativa de mudar esse cenario. O Decreto também instaura o Programa Nacional de
Incluséo de Jovens — Projovem Urbano - que tem por intuito elevar a escolarizagao, “visando
a conclusdo do ensino fundamental e ingresso no ensino médio, a qualificagdo profissional e

ao desenvolvimento de a¢Bes comunitarias com exercicio da cidadania.” (PEE-MS, 2014, p.
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62). Logo, entende-se que essa meta dialoga com a preocupacédo referente a escolaridade de
cidaddos que se encontram longe do que se almeja para um desenvolvimento com qualidade e
formacéo para a sociedade.

Dentre as estratégias para essa meta esta 8.7, que aponta a necessidade de “formular,
em parceria com outros 6rgdos e institui¢@es, curriculos adequados as especificidades dos (as)
estudantes da EJA, incluindo temas que valorizem os ciclo/fases da vida, a promocéo da
inser¢do no mundo do trabalho ¢ a participagdo social”. (PEE-MS, 2014, p.63)

Entende-se, portanto, a preocupacdo com o atendimento de todos (as) dentro da
modalidade, porém, também se compreende que a realidade oferecida ainda ndo contempla
com satisfacdo a meta destacada, pois um municipio como Trés Lagoas, que apresenta uma
vasta diversidade de individuos e alto crescimento industrial, remete-nos a refletir sobre a
necessidade de uma dada escolaridade para a execucdo de determinadas exigéncias sociais,
tem poucas escolas em vista do nimero de individuos que demandam esse contexto.

Outra meta a ser destacada é a de numero 9, que traz como titulo Alfabetizacdo e
Analfabetismo. A proposta ¢ “clevar para 95% a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15
ou mais de idade até 2015 e, até o final da vigéncia do PEE-MS, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional”. (PEE-MS, 2014, p. 64).
Conforme se destaca no gréfico a seguir, com dados do IBGE/PNAD de 2013, atentamos para
o0 contingente de analfabetos que compde o pais:

Veja o historico da taxa de
analfabetismo no Brasil

indice ndo apresentava um aumento deste 1997
% 15 anos ou mais de idade

1002 I 17,2
1002 I 16,4
1005 N 15,5
1acs I 14,6
1007 I 14,7
1002 I 13.8

1900 N 13,3

2001 N 12,4

2002 [ 11,0

2002 I 11,6

200+ I 11,3

2005 I 11

2006 G 10,3

2007 N ©.9

200 I ©,5

2000 I ©.6

2o S

Lo g 7

Fonte: IBGE. Diretoria de Pesquisas. Coordenacio de Trabalho
e Rendimento. Pesquisa
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Observa-se que a meta 9 ainda nédo € diferente dos programas anteriores destacados na
histéria com 0 mesmo objetivo, que € acabar com o analfabetismo. Mas quais os fatores que
implicam para essa extin¢do? Ao discutirmos a EJA, devemos levar em consideragio todos os
fatores que estdo intrinsecos nessa modalidade de ensino. “Em Mato Grosso do Sul, segundo
IBGE/PNAD 2012 a taxa de analfabetismo ou alfabetismo funcional da populagdo com 15
anos ou mais, em 2012, € de 18,6 % (370.136 pessoas). No Brasil, a taxa é 18,3%, nesse ano.
A meta para 2014 ¢é reduzir em 50% essa taxa”. (PEE-MS, 2014, p.66).

Outro ponto de destaque sdo as especificidades que compdem a modalidade,
considerando o (re) ingresso nas instituicGes escolares. Destaca-se 0 quantitativo de
matriculas que ao longo dos anos vem diminuindo frente as demandas que comp@e o poder

social:

Na dltima década, o nimero total de matriculas da educacdo de jovens e adultos no
Brasil ndo passou de 5,7 milhdes, e desde 2006, vem caindo anualmente. Segundo o
IBGE, o numero de brasileiros, com mais de 25 nos que ndo tem instrucdo ou nao
completaram o ensino fundamental, cresceu de 51,2 milhdes para 54,4 milhdes de
2000 a 2010. (PEE-MS, 2014, p. 66).

De acordo com o material da UNESCO (2008), nos anos de 1960, a alfabetizacdo de
jovens e adultos esteve ligada as estratégias de manutencdo politica das reformas que o
governo pretendia realizar. Nesse momento, o cenario era favoravel a experimentacdo de
novas praticas de alfabetizacdo. Para Haddad (2000), a alfabetizacdo tornou-se

responsabilidade para ampliacdo e fundamentacdo da EJA.

Portanto, compreende-se que a realidade do estado demanda propostas pedagdgicas
gue atuem de maneiras distintas. O Plano Educacional em questdo aponta para a necessidade
de uma EJA integrada a educacéo profissional na tentativa de que se torne possivel o retorno,

bem como a conclusdo da trajetoria escolar desses individuos:

E fundamental, portanto, o estabelecimento de metas e estratégias no PEE-MS para
a fomentacdo de politicas publicas para a EJA, de forma a implementar acdes,
programas e praticas que considerem o aperfeicoamento dos mecanismos de
regulacdo, fiscalizagdo e controle social dessa modalidade, bem como a formagéo
docente, com énfase nos aspectos didatico-pedagdgicos. (PEE-MS, 2014, p. 67)
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Nesse sentido, € que a meta numero 10 apresenta a seguinte titulacdo: a EJA integrada
a educacdo profissional tem por objetivo oferecer, no minimo, 25% das matriculas na
modalidade integrada a educacdo profissional. Reconhece que um dos maiores desafios da

modalidade é a diversidade de alunos (as) e 0 modo como atuam socialmente:

[...] seu publico prioritario inclui desde os idosos da zona rural aos jovens das
pequenas e grandes cidades, as minorias étnico-raciais, as pessoas com deficiéncia e
a populag&o privada de liberdade.

Uma das razdes pelas quais os estudantes da EJA retornam para a escola € o desejo
de elevacdo do nivel de escolaridade para atender as exigéncias do mundo do
trabalho. Cada estudante que procura os cursos de EJA apresenta um tempo social e
um tempo escolar vivido, o que implica a necessidade de reorganizacéo curricular,
do tempo e dos espagos escolares.

[...] O resultado da integracéo e articulagdo entre a educagéo de jovens e adultos e a
educacgdo profissional é concebido como uma alternativa de inclusdo social de
jovens excluidos da escola e do trabalho. Essa incluséo se dara pela elevacdo dos
niveis de escolaridade desses jovens, pela sua qualificagdo inicial para o trabalho e
pela sua participacdo cidada na sociedade. (PEE-MS, 2014, p.69).

Dentre os programas instituidos, estdio o PROEJA e o Projovem urbano, que visam
contemplar o objetivo destacado nessa meta. O PROEJA foi instituido na rede estadual de
ensino em 2008. Foi somente no municipio de Campo Grande com 0s cursos de Técnico em
Comercio, em Eventos e em Eletrénica, e em 2010, no Instituto Federal de Mato Grosso do
Sul (IFMS). A medida que o Instituto criava novos campi pelo estado foi-se expandido a
oferta, que se deu em seis municipios: Campo Grande, Corumba, Coxim, Nova Andradina,
Ponta Pora e Trés Lagoas. Segundo a tabela a seguir, que demonstra o quantitativo de alunos

por turma de PROEJA, nota-se que a evasdo € acentuada em vista do quantitativo de alunos

por turma.
Rede Estadual de Ensino Rede Federal de Ensino
Turmas Alunos Média Turmas Alunos Média

2008 3 87 29 - - -
2009 6 113 18,8 - - -
2010 5 63 12,6 1 30 30
2011 6 55 9,2 8 180 22,5
2012 5 72 14,4 11 164 14,9
2013 4 57 14,3 12 101 8,4

Fonte: INEP/MEC/CENSO ESCOLAR

J& em relagdo ao Projovem urbano, “a rede estadual oferece esse programa em vinte e

dois municipios (polo) e em vinte e seis escolas (nucleos) do estado” (PEE-MS, 2014, p.71).

42



De acordo com os dados referentes ao quantitativo de alunos atendidos pelo Projovem
Urbano, no estado, esta abaixo do estimado por essa meta (25%).

Segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000, a LDB destaca, no art. 37, que cursos e
exames sao meios pelos quais o poder publico deve viabilizar o acesso do jovem e adulto a
escola, de modo a permitir o prosseguimento de estudos em carater regular e tendo como

referéncia a base nacional comum dos componentes curriculares.

Com isso, nota-se que, com base nos documentos destacados, hd uma forte referéncia
a contemplacdo da modalidade EJA no estado, porém, traz a tona também a preocupacao no
campo de atuagdo nos municipios, tendo em vista as questdes que embasam esta pesquisa no

quesito evasao, permanéncia, acesso e contribui¢do para a vida cotidiana dos presentes nela.

Nesse sentido, faremos, a seguir, uma discusséo acerca dos modos como o0 processo de
escolarizacdo se ddo no ambito escolar na cidade de Trés Lagoas-MS, de modo que seja
possivel refletir sobre o uso da fala enquanto parte desse processo, bem como sobre a

relevancia do letramento para tanto.
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2 — ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: O USO SOCIAL DA LINGUAGEM
ENQUANTO (RE) CONSTRUCAO DE DISCURSOS

Discutimos até aqui os aspectos relevantes para compreensdo da EJA enquanto
modalidade de ensino. Em seguida, esclarecemos a maneira como estd posta no estado de
Mato Grosso do Sul. Logo, buscaremos ampliar a discussao e refletir acerca da maneira como
se ddo os processos de ensino e aprendizagem dentro da escola. O esclarecimento nos faz
levantar a temética que conduz as indagacdes desta pesquisa. Faremos, portanto, uma
discussdo sobre os conceitos e possiveis relacdes entre o processo de alfabetizacdo e
letramento aos quais 0s sujeitos que comple a modalidade estdo expostos. Também
abordaremos o uso da linguagem enquanto parte constituidora e transformadora de si dentro
deste processo. Buscar compreender tais questdes € o que permeia a discussdo desta se¢do na
tentativa de basear as observacdes que serdo destacadas na ultima secdo, procurando, assim,
estabelecer relaces com o mesmo e assim talvez compreender essa tematica que norteia a

problematica deste trabalho.

Tratar do processo de ensino e aprendizagem dentro das escolas é retratar a forma pela
qual ele vem sendo ajustado ao longo da histdria. Repensar a maneira pela qual o curriculo e a
politica conduzem esse processo implica em uma postura critica, na intencdo de apontar

possiveis melhorias e retratar as formas adequadas e distorcidas em suas aplica¢fes concretas.

Quando nos voltamos para o foco da pesquisa, vem a mente o sentido de valorizacao
que o processo de escolarizacdo ocupa na sociedade, o que nos faz indagar a forma como,
dentro desse processo, ha uma gana em torno da infantilizacdo do ensino na EJA. Conforme
Oliveira (2009), os contetdos que serdo trabalhados seguem uma organizagdo e propostas e
desenvolvidas paras as criangas. Do mesmo modo, a linguagem utilizada pelo professorado é
problema presente na EJA, que revela a infantilizacdo dos individuos nela presente. Retratar
essa problematica permite considerar uma determinante variedade de aprendizagens que

mereciam maior atencdo, tendo em vista os reais sujeitos que nela estdo presentes.

Tratar da infantilizagdo na EJA é repensar os valores sociais que a lingua incorpora,
considerando o poder da fala, das experiéncias e da palavra, que podem ser instituidas de
modo a vir a atrair e fazer com que a permanéncia no processo formativo seja mais duradoura.

N&o entendemos que essa seja a Unica solucao para a questdo da evasdo, mas esse olhar acerca



do valor social da linguagem enquanto algo que deve ser enfocado representa a educacdo nao
como algo meramente conteudista e reprodutor de saberes pré-estabelecidos.

A maneira pela qual socialmente a EJA esta construida converge para a reflexdo sobre
0 poder no uso da fala e da escrita, o que indica a fala e a palavra enquanto signos
constituidores de mundo, bem como possibilidade de (re) construcdo de novos discursos
dentro e fora dos muros escolares. Logo, dar possibilidade para que essa voz daqueles(as) que
compde a modalidade sejam ouvidas permite questionamentos pertinentes a visdo que eles
tém a respeito da modalidade, sejam suas opiniGes no que se refere a forma como é construida
a EJA, seja acerca da possibilidade de ampliacdo da percepcdo e da indagacdo acerca das

verdades ditas prontas e inquestionaveis.

Nesse sentido, importa expormos as discussdes acerca dos niveis determinantes de
letramento e sua possivel relacdo com o processo de alfabetizacdo, tendo em vista o ponto de
partida desta discussdo, em que os individuos que buscam a EJA como possibilidade de
insercdo social. Assim, problematizar os conceitos de alfabetizacdo, remete-nos a fazer
possiveis relacbes com a tematica do letramento. Para tanto, faremos esse levantamento na
tentativa de obter melhor compreensdo sobre as tematicas e a forma como estdo relacionadas

ao processo normativo escolar.

2.1  Alfabetizacdo e letramento: possiveis relacoes

Quando nos propomos a discutir sobre a alfabetizacdo, temos em mente todas as a¢bes
que regem o discurso de se extinguir o analfabetismo. Sabemos dos altos indices e a maneira
como o analfabetismo recai sobre as salas de aulas, especialmente, sobre a modalidade EJA.
Aparece também nesse cenario a questdo do letramento; conceito bastante utilizado quando se
trata de questdes que envolvem a aprendizagem de leitura e escrita. DiscussOes de tais pontos
tém sido constantes no ambito educacional, e compreender isso nos ajudara, de certa forma,

na conducéo da defesa de uma melhora na qualidade de ensino da modalidade EJA.
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E inegavel que estamos rodeados, ha anos, de agbes governamentais, como destacado
na secao anterior, que pretendem discutir a tematica da alfabetizacdo, mas nos questionamos
sobre a valorizacdo do letramento nelas enquanto parte dos processos. Nao compreendemos o
letramento como um método pré-determinado, mas o utilizaremos como forma para se
compreender o poder e 0 uso social da escrita na construcdo de sujeitos atuantes dentro do

processo de ensino.

A forma mais antiga da escrita surgiu na Mesopotamia, que segundo Valverde (1987,
apud, TFOUNI 2006), se solidificava por meio de pecas de argila utilizadas nas relagdes de
troca de mercadorias, marcando um periodo de crescimento econdmico para a época, bem
como a extensdo de uma cultura denominada escrita para povos proximos e logo para regides

longinquas como a China.

Aponta-se a escrita como “uma das causas principais do aparecimento das civiliza¢des
modernas” (TFOUNI, 2006 p. 14), entretanto, sempre esteve fortemente interligada a fatos
importantes como, por exemplo, as relacdes de poder que estdo atreladas a utilizacdo da
escrita de forma restrita ou ndo. Segundo Tfouni (2006, p.13) a escrita estd associada desde
suas origens a um jogo de: “Dominacdo/poder, participacdo/exclusdo que caracteriza
ideologicamente as relacBGes sociais, ela também pode ser associada ao desenvolvimento
social, cognitivo e cultural dos povos, assim como a mudancas profundas nos seus habitos

comunicativos”.

Entretanto, para Britto (2003, p.50), o que contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da escrita foi “a expansdo da possibilidade da memoria registrada e de
formas de organizagdo mais estruturadas e de controle sistematico”. Devido a iSS0, passou-se
a considerar uma nova dimensdo sobre a escrita além daquela que se estabeleceu sobre os
sujeitos, isto €, a construcdo da sociedade de cultura escrita. Portanto, compreende-se segundo

0 mesmo autor que:

O desenho urbano, as formas de interlocugdo no espago publico, as expressbes de
cultura, os principios e constrangimentos morais, as leis, a organizacao da industria
e do comércio, tudo isso parte da sociedade de cultura escrita, as proprias formas de
lingua falada, bem como os valores e as avaliagdes que se fazem dos enunciados
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verbais estdo referenciadas nesse modo de producgdo de cultura (BRITTO, 2003,
p.50)

Para Tfouni (2006), a escrita tem por intuito distribuir ideias, entretanto, ela trabalha

de forma contréria, isto €, encobrindo-as, pois garante o poder aos que a ela tem acesso.

No entanto, para Britto (2003), referir-se a cultura escrita significa ter um conjunto de
conhecimentos e capacidades individuais no que diz respeito ao uso da leitura e da escrita,
pois na medida em que uma pessoa utiliza os instrumentos que constituem o ambiente urbano,

que se organiza em fungdo dele, ela necessariamente esta submetida a cultura da escrita.

Por isso, participar da sociedade da escrita implica conhecer e utilizar os instrumentos
oferecidos por ela como forma de utilizar-se das habilidades de leitura e escrita presentes nela.
E estas habilidades, segundo Galvéo e Di Pierro (2007), sdo requeridas com maior frequéncia
no mercado de trabalho, pois, sem o dominio dessas habilidades, os individuos analfabetos
sd0 expostos ao constrangimento com os rétulos pejorativos e a desqualificacdo simbdlica que
a sociedade lhes impde. (GALVAO e DI PIERRO, 2007, p. 20).

Estar exposto a tais constrangimentos é, de acordo com Bagno (2007), muito comum
na sociedade em que vivemos. Ha preconceitos alimentados todos dos dias pelas midias, de
forma geral, e é claro que na escola também, tendo em vista que, muitas vezes, ela tem a
intencdo de ensinar o que ¢ ‘“certo”, que seguem essa ideia normativa do uso da lingua
portuguesa. O preconceito linguistico, assim definido pelo autor, traz consigo uma bagagem
de acdBes que sdo prejudiciais aos individuos como um todo, pois, acima de tudo, devemos
considerar a diversidade em que o portugués que é falado em nosso pais apresenta. Temos
implicacBes que sdo regionais, logo, culturais, e que diferem a forma como falamos. Isso é
prejudicial a educacdo, pois reconhecer tal variedade implica em respeitar, valorizar e

compreender os modos em que a fala é oralizada.

O reconhecimento da existéncia de muitas normas linguisticas diferentes é
fundamental para que o ensino em nossas escolas seja consequente com o fato
comprovado de que a norma linguistica ensinada em sala de aula é, em muitas
situacdes, uma verdadeira “lingua estrangeira” para o aluno que chega a escola
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proveniente de ambientes sociais onde a norma linguistica empregada no quotidiano
é uma variedade de portugués ndo padrdo. (BAGNO, 2007, p. 18)

Logo, entendemos que dentro de uma sala de aula ha uma diversidade de variacdes
linguisticas, e isso deve ser aproveitado e respeitado durante o processo normativo escolar.
Pensando sobre isso, é possivel levantarmos a reflexo acerca da maneira como a questéo vem
sendo tratada nas salas de EJA, pois estamos falando de adultos e adolescentes que vém de
regides, espacos sociais diferentes e isso é pertinente a todo o processo no qual ele(a) se

encontra.

Portanto, compreender o preconceito linguistico no ensino de lingua portuguesa nas
escolas refere-se ao fato de que, nelas, os estudantes sdo obrigados a pronunciar “do jeito que
se escreve” (BAGNO, 2007, p.51), sem levar em consideracdo toda a variacdo linguistica
presente na sala de aula. Essa valorizacdo da lingua escrita associada ao desprezo pela lingua

falada € uma forma bastante preconceituosa que deveria ser repensada em todos seus sentidos.

As pesquisas realizadas nos ultimos quarenta anos demonstram que o uso da escrita
condiciona formas proprias para a sua organizagdo no pensamento de cada individuo. Britto
(2003, p. 53) destaca que na sociedade atual ha comumente uma supervalorizacdo do
letramento individual, mas “desconsidera-se, assim, o fato de que o conhecimento & um
produto social e que aquilo que uma pessoa sabe e efetivamente faz se circunscreve nas
condicBes historicas objetivas em que ela se encontra”, nesse sentido quando falamos de
letramento social ndo imaginamos que seja uma somatoria de habilidades individuais, e que

assim se ha certa organizacao social.

Contudo, mesmo dentre os individuos que vivem na sociedade de cultura escrita, 0s
indices de analfabetismo apontam que no Brasil os dados ainda sdo preocupantes
principalmente em &reas de baixa renda. Os dados do INAF (2001) — Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional — discutidos por Britto (2003) evidenciam que:

55% dos analfabetos trabalham na “agricultura”, 14% na “construcdo civil”
(dois setores de atividade econémica tipicamente de baixa remuneragdo),
apenas 4% dos sujeitos classificados no nivel 3 de alfabetismo estdo
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envolvidos com essas atividades, provavelmente ocupando posi¢do de
lideranca. (BRITTO, 2003,p.55)

Alfabetizar jovens e adultos é um desafio que tem percorrido anos dentro das
discussbes educacionais. A preocupacdo em torno da modalidade tem se solidificado na
medida em que as necessidades educacionais ndo tém suprido a demanda e a evasdo nas
escolas.

Promover o acesso dos individuos ao mundo da escrita, de acordo com Soares (2003),
é missdo e responsabilidade da escola, bem como do processo que nela se desenvolve a
escolarizacdo. A escola e a escolarizacdo precisam permitir tanto a aprendizagem de
habilidades bésicas (leitura e escrita) quanto o desenvolvimento dessas habilidades enquanto
aplicacdo nas praticas sociais.

Entender, portanto, que em uma sociedade centrada na escrita como a nossa, na qual
0S sujeitos estdo inseridos mesmo que involuntariamente no mundo da leitura, contribui para
0 entendimento de que 0s sujeitos pertencem também a escola e ao processo que nela é
desenvolvido.

E possivel discutir essa abordagem com base nas palavras de Paulo Freire (1997):

A primeira afirmacdo que devo fazer é a de que ndo ha pratica, ndo importa em que
dominio, que ndo esteja submetido a certos limites. A pratica que é social e
historica, mesmo que tenha uma dimensdo individual, se da num certo contexto
tempo-espacial e ndo na intimidade das cabecas da gente (FREIRE, 1997, p. 46).

Com base nessa afirmativa, percebemos que as praticas de leitura e escrita sdo usadas
no meio social. 1sso promove a reflexdo sobre os sujeitos que compdem a EJA, pois sao
individuos que pertencem a um meio social, que, por sua vez, antecede o processo formal de
escolarizacéo predisposto a inseri-los em uma cultura letrada.

Entendemos, tomando por base Kleiman (1995), que o ser letrado é aquele que tem
uma capacidade metalinguistica em relacdo a propria linguagem. Assim, o letramento para
esta autora seria um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema

simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.
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O termo letramento resultou, segundo Britto (2003), de sua verséo no termo inglés
literacy, que foi, inicialmente, traduzido no Brasil como alfabetizacdo. Costa Val (2006)
afirma que esse termo foi criado quando se passou a compreender que, nas sociedades atuais,
é insuficiente o simples aprendizado das letras e que se integrar socialmente, hoje, envolve
também “[...] saber utilizar a lingua escrita nas situacGes em que esta e necessaria, lendo e
produzindo textos”. (COSTA VAL, 2006, p. 19). Devido aos avancos na forma de se entender
as relacbes de participacdo social, bem como a ampliacdo do acesso a construcdo do

conhecimento numa cultura escrita, passou-se a aplicar e reformular o conceito de letramento.

Tendo em vista o fato de vivermos em uma sociedade grafocéntrica Brito (1996) alerta
que ser leitor € visto socialmente como uma qualidade positiva, por sua vez, o ser ndo leitor é

considerado minimamente como alguém que deveria se envergonhar:

[...] ser ndo leitor seria, por sua vez, uma espécie de deficiéncia essencial, quase
uma mutacdo, no minimo algo de que se deve envergonhar, torna-se uma
aberracdo: como pode ndo ser leitor um profissional que frequenta durante anos
uma instituicdo cujo saber esta todo referenciado em documentos escritos e que
tem a funcédo principal de apresentar ao aprendiz um conjunto de saberes que se
constituem no interior da cultura letrada? (BRITO, 1996, p. 61).

Nesse sentido, compreendemos que o0 preconceito com os sujeitos ndo alfabetizados
sdo comuns, e isto é um problema a medida que tal preconceito seja nivelado pelos discursos

de aprendizagem inseridos na escola.

Por outro lado, Galvédo e Di Pierro (2007), ao discutirem a questdo do preconceito
contra o analfabeto, afirmam que este vive situagdes que o leva a ter sentimentos de
inferioridade e humilhacdo. O analfabetismo parte de um problema social maior e, por
consequéncia, ser analfabeto ndo é uma condi¢do constituida por questdes meramente

pessoais.

Assim, ha dois modos de se entender o letramento. O primeiro diz respeito a um
processo e 0 segundo a uma condi¢é@o. “O processo de letramento diz respeito a politicas

educacionais e culturais, metodologias de ensino e selecdo de conteldo; ja a condi¢do de
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letramento diz respeito a capacidade objetiva de uma pessoa ou um grupo social.” (BRITTO,

2003. p. 52).

Portanto, o letramento enquanto processo pode ser entendido de duas maneiras: a
primeira é aquela que depende de uma agéncia formativa, como a escola, e, a segunda, é
aquela adquirida por meios socioculturais. J& o letramento enquanto condicdo remete a
capacidade do sujeito ou do grupo social ao se deparar em situacdes que envolvem a leitura e

a escrita.

Desse modo, o letramento ndo se refere apenas ao ser alfabetizado, mas também
aqueles que ndo o sao, e, nesse sentido, nota-se que ele se desprende do individual para o

social, com foco nos aspectos sociais e histéricos da aquisicdo da escrita.

A escola ¢ a agéncia formativa na qual encontramos diferentes individuos em distintas
formacdes. N&o se trata apenas da educacdo formal, mas deve ser aquela que se estende para
além dos muros escolares. Precisa tomar por base o contexto social do aluno, bem como as
implicagdes da escolarizagdo. De acordo com Goulart (2014, p.37), “Aprender a escrita
somente tem sentido se implicar a inclusdo das pessoas no mundo da escrita, ampliando sua

inserc¢ao politica e participacao social”.

Esse encontro com a escrita que os individuos constroem ao longo da vida, segundo
Pereira (2006, p. 25) envolve tanto a escola quanto outros ambientes sociais. Nos Gltimos
anos, esse encontro tem assumido a denominacdo de letramento, o qual é construido a partir
de uma relacdo de fatores. Dentro da sala de aula, essas praticas ndo devem ser descartadas,
pois se formam a partir do letramento como uma “[...] constru¢do condicionada pelos

contextos de uso e aquisi¢do da escrita” como aponta Goulart (2014, p. 44):

O fato de a escrita ocupar o espaco politico-social de forma tdo contundente a coloca
em destaque na vida dos sujeitos, inscrevendo-os e atribuindo-lhes valor, ainda que
muitas vezes 0s sujeitos ndo se apercebam disto. Ou seja, a escrita atravessa a vida
social, as nossas vidas particulares, de uma infinidade de maneira.
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Portanto, torna-se evidente o fato de que, dentro de institui¢cbes escolares, bem como
no processo ao qual estd submetido, ha correlacdo direta entre os sujeitos socialmente

constituidos e o processo de escolarizacdo ao qual estdo envolvidos.

Entendem-se os individuos da modalidade de ensino em questdo enquanto seres
letrados, isto é, formados dentro de uma sociedade grafocéntrica, que esta repleta de signos,
0s quais, de certa forma, constituem o mundo. A escola é a agéncia formativa na qual
encontramos diferentes individuos em distintas formacfes. Ndo nos referimos apenas a
educacao formal, mas aquela que se estende para além dos muros escolares, tomando por base
seu contexto social, bem como as implicacbes da escolarizagdo, para que 0 mesmo se
construa. A maneira como 0s processos de aprendizagem da escrita se ddo nos remetem a
fazer relacdo com as experiéncias vividas pelos individuos, levando em consideracdo seus
valores e compreendendo os elementos que a EJA proporciona aos individuos que dela

participam, tanto no &mbito social, como econdmico, cultural e politico.

O termo alfabetizacdo, de acordo com Soares (2008), ndo supera o significado de
simplesmente levar o aprendizado do alfabeto, isto é, ensinar as habilidades de ler e escrever.
E preciso compreender que o processo de aquisicdo da lingua escrita, bem como o processo

de desenvolvimento da mesma se da de forma diferente.

No entanto, para Galvao e Di Pierro (2007), a alfabetizacdo se constitui enquanto um
pilar da propria cultura escrita devido & importancia que a leitura e escrita adquiriram ao

longo do tempo nos modos de vida da sociedade centrada na escrita.

A alfabetizacdo é considerada um dos pilares da cultura contemporénea, pelo valor
que a leitura e a escrita adquiriram no modo de vida nas sociedades urbano-
industriais permeadas pela ciéncia e tecnologia, e também por ser uma ferramenta
que permite o desenvolvimento de outras habilidades igualmente valorizadas nesse
ambito. (GALVAO; DI PIERRO, 2007, p.13).

De acordo com Tfouni (2006), a alfabetizacdo corresponde a aquisicdo da linguagem

escrita em um modelo linear de desenvolvimento, no qual o individuo aprende a utilizar e

decodificar simbolos graficos que irdo representar os sons da fala. Entretanto, ela passa por
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variaveis como a questdo da escolarizacdo. Logo, esse processo deixa de ser linear e passa a
ser gradual, pois envolve graus de complexidade crescente, que levardo a um determinado
nivel de alfabetismo. No entanto, ela deve promover aos sujeitos uma apropriacdo da escrita

de forma individual, e ndo apenas repetidores do discurso pedagogico.

No entanto, a autora afirma que existem duas maneiras as quais se compreende a
alfabetizacdo: a primeira refere-se ao processo de aquisicao das habilidades de leitura e escrita
de forma individual. J& a segunda refere-se a “um processo de representagdo de objetos
diversos, de naturezas diferentes”. (TFOUNI, 2006, p.18).

Por isso a alfabetizacdo refere-se ao processo de aprendizagem das habilidades bésicas
de leitura e escrita, sdo as chamadas praticas de linguagem, de forma que por esse processo de
escolarizacdo € que se da a instrucdo formal do individuo. Isso leva a afirmar que a

alfabetizagéo pertence ao ambito do individual e ndo no social. (TFOUNI, 2006).

No entanto, Ferreiro (2007), afirma que o aprendizado da escrita € importante na
escola tdo quanto € para fora dela e ndo o contrério, ao falar sobre a alfabetizacdo de criangas,
e aqui vamos estender sua concepcgao ao foco desta pesquisa, destacando que tais ndo chegam
a escola ignorantes, que possuem conhecimentos sobre a lingua escrita, mesmo ‘“nao
compreendam a natureza do codigo alfabético e que sdo esses conhecimentos (e ndo as

decisOes escolares) que determinam o ponto de partida da aprendizagem escolar.” (p. 69)

Ha varios significados para o termo alfabetizacdo de acordo com Britto (2003.), pois
tal dependera do desenvolvimento dos diferentes modos de raciocinio. O primeiro refere-se ao
conceito de alfabetizacdo vinculado a escolarizacdo com a funcéo de formador das agdes que
promoverdo o letramento e o segundo remete a ideia do ser letrado, aquele que supostamente
é capaz de fazer uso dos seus conhecimentos sobre escrita. No entanto, ha duas maneiras de se
entender o letramento: uma como processo e outra como condi¢do, 0s quais sdo apontados
pelo mesmo autor o letramento enquanto processo pode ser entendido de duas maneiras, a
primeira é aquela que depende de uma agéncia formativa, como a escola, por exemplo, e, a
segunda, ndo menos importante, é aquela adquirida por modos socioculturais, como a midia,
imprensa, contato com as formas escritas em geral. J& o letramento enquanto condicao remete

a capacidade do sujeito ou do grupo social ao se deparar em situacdes que envolvem a leitura
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e a escrita. Com isso podemos afirmar, segundo o mesmo autor, que o letramento: “Remeteria
para um movimento mais geral, que se relaciona com a percepgdo da ordem da escrita, de
seus usos e objetos, bem como de agdes que uma pessoa ou um grupo de pessoas faz com
base em conhecimentos e artefatos da cultura escrita.” (BRITTO, 2003, p.53).

Para Rojo (2001) letramento e escolarizagdo se ddo concomitantemente pelo fato da
escola ser considerada uma ‘“agéncia de letramento”, onde ha textos escritos com uma

frequente circulacéo.

Para Tfouni (2006) o letramento ndo se restringe apenas aos individuos que adquiriram
a escrita, ou seja, aos alfabetizados, mas sim a todos aqueles que estdo em contato com a
cultura escrita, ndo tendo a alfabetizacdo como mero requisito para ser letrado. Por isso, 0
“letramento focaliza os aspectos sOcio histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma
sociedade.” (TFOUNI, 2006, p.20).

Assim, é importante explicar a confusdo feita em que ndo ser alfabetizado significa
também n&o ser letrado, pois o iletrismo de certa forma ndo existe enquanto auséncia total na
sociedade dita escrita. Em vista disso, alfabetizacdo e letramento devem ser analisados como
processos de naturezas diferentes, tendo em vista que o letramento ndo necessita da
alfabetizacdo para vir a ocorrer, ou vice-versa. Portanto, deve-se passar a entender o

letramento como:

Um continum, determinado por relagdes de forca de cunho social. Esse continum
seria constituido por posi¢fes de sujeito que determinariam um discurso mais ou
menos letrado. Deste modo, evitaremos as classificacbes preconceituosas
decorrentes da aplicagdo das categorias “letradas” e “iletrados”, bem como a
confusdo que essencialmente se faz com essas categorias e respectivamente a,
“alfabetizado” e “ndo-alfabetizados”, além de separar o fendmeno do letramento do
processo de escolarizacdo, que como ja foi visto comumente acompanha o processo
de alfabetizacdo. (TFOUNI, 2006, p.24).

Portanto, o letramento tem por intuito investigar ndo apenas o ser alfabetizado, mas
também aqueles que ndo o sdo, e neste sentido nota-se que ele se desprende do individual e
focaliza-se no social, centralizando assim nos aspectos socio histéricos da aquisicdo da

escrita. Assim, compreendemos que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento possuem suas
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relacfes com base nas suas implica¢des sociais, porém se diferenciam no sentido técnico para

sua aquisigéo.

Deste modo, portanto, faremos a seguir uma discussdo a questdo referente ao uso da
linguagem enquanto motivador de novas aprendizagens, compreendendo como vimos nesta
discusséo os sujeitos letrados que estdo imersos dentro do processo de alfabetizagdo na 32 fase
da EJA, sujeitos esses que, como vimos, entram no processo de alfabetizacdo com

experiéncias com a lingua escrita e oral advinda do meio social.

2.2  Linguagem, aprendizagem e (re) construcdo de novos discursos.

Ao se falar de educacdo, remete-se a todos os percalcos enfrentados na sociedade
atual. E notorio que ao se tocar no tema, emerge o questionamento sobre a questio de evaso
nas escolas, assim como a reducdo de classes de aula que atendam a modalidade. Nesse
sentindo, pensamos no processo que conduz a aprendizagem do aluno, este ainda amparado

por uma didatica infantilizada, bem como conteudista.

Desta maneira, repensar a forma como os contetdos tém sido aplicados na EJA nos
leva a questionar como esta modalidade esta refletindo no dia a dia daqueles a que ela atende.
Sabemos que dentro das salas hd uma composicdo heterogénea, no sentido de idade, sexo e
perspectivas sobre a modalidade, que tornaria o processo de aprendizagem algo mais
satisfatorio se pudesse considerar toda a carga histérica que comp@e aqueles estudantes.

Repensar a valorizacdo das vozes dentro da sala de aula é algo pertinente a essa
discussdo, tendo em vista o olhar atribuido pelo estudante a sua escolarizacdo. Sabemos com
isso que boa parte das discussGes estd em torno da escolarizagdo da “idade correta”,
contemplando assim criangas e jovens. Porém, ao olharmos para o ainda elevado indice de
analfabetos no pais, aparece a discussdo das politicas, assim como a maneira como a EJA vem
sendo tratada ao longo dos anos. Desta forma, cabe ao processo de escolarizagcdo ndo somente
repassar contetdos programados, mas também compreender o valor dessas vozes para 0

processo de aprendizagem.
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A forma de se conduzir as aulas nas salas de EJA devem tomar como frente a
valorizacdo das vozes presentes. Estas trazem uma bagagem social intrinseca que repercute
discursos prontos e que ajuda a construir novos, e isso também deveria ser entendido como

forma de aprendizado.

Assim, de acordo com Alkmin (2012), a relagéo entre a linguagem e sociedade
encontra-se inteiramente ligada “a questdo da determinacdo do objeto de estudo da
Linguistica” (ALKMIN,2012, p.25). Refletir sobre o uso da fala, enquanto objeto construido
socialmente, é o que permeia a discussio desta secdo. E Saussure que define a lingua como
parte central da linguistica, assim ela “é o sistema invariante que pode ser abstraido das
multiplas variagdes observaveis da fala” ”(ALKMIN,2012, p.25), ou seja, a linguagem e a
lingua sdo um ato individual proprio do discurso, pois a linguagem é auténoma e
independente, desta forma a base da linguagem se da por um conjunto de todos os fenémenos
linguisticos, criativo e individual. Com isso, entende-se, portanto, que a lingua se da de modo
individual e ndo social, porém tal afirmacdo sera contraposta nessa discussdo acerca dos

pressupostos da Sociolinguistica.

De acordo com a mesma autora, “a histéria da humanidade é a historia de seres
organizados em sociedade e detentores de um sistema de comunicacdo oral, ou seja, de uma
lingua” (ALKMIN,2012, p.23.), logo entende-se que todas as linguas séo extensdes historicas,
isto é, todos nds e as futuras geracdes sao/serdo compostas por seus descendentes de uma
lingua, que de certa forma variam conforme diferentes aspectos, seja geografico ou social.
Portanto, as mudancas que ocorrem/ocorrerdo sao meramente parte desse historico, que esta

sempre em constante transformacédo. Conforme aponta:

Os falantes adquirem as variedades linguisticas préprias a sua regido, a sua classe
social etc. De uma perspectiva geral, podemos descrever as variedades linguisticas a
partir de dois parametros basicos a variagcdo geografica (ou diatopica) e variagdo
social (ou diastratica)

A variacdo geogréfica ou diatdpica estd relacionada as diferengas linguisticas
distribuidas no espago fisico, observaveis entre falantes de origens geograficas
distintas.” (ALKMIN,2012, p.36)

56



Logo, entende-se que essas variacOes, segundo a mesma autora, referem-se a um
conjunto de determinantes que representa a identidade dos individuos falantes, assim como
representam os aspectos socioculturais da sociedade de fala, apontando, portanto aspectos que
relacionam a essas variagdes de ordem social, sendo a) classe social; b) idade; c) sexo; d)
situacdo ou contexto social.” (ALKMIN,2012, p.37)

Entendemos, portanto, de maneira direta o estudo da lingua falada enquanto parte da
Sociolinguistica, ou seja, aquela que sera descrita e considerada em conjunturas reais de seu
uso. Alkmin (2012) seguindo este pensamento compreende que a questdo que permeia essa
discussdo ¢ a comunidade linguistica, sendo aquela que compde um “conjunto de pessoas que
interagem verbalmente e que compartilham um conjunto de normas com respeito aos usos
linguisticos.” (ALKMIN, 2012,p.33). Ou seja, uma sociedade de fala se caracteriza pela
maneira como os individuos interagem por meio de redes comunicativas diversas que estéo
imersas por um conjunto de regras, e ndo apenas pelo fato de compor-se por individuos que

falam da mesma forma. Conforme aponta:

Ao estudar qualquer comunidade linguistica, a constatacdo imediata € a existéncia
de diversidade ou da variacéo. Isto é, toda comunidade se caracteriza pelo emprego
de diferentes modos de falar. A essas diferentes maneiras de falar, a Sociolinguistica
reserva o nome de variedades linguisticas. (Alkmin,2012 p. 34)

Nesse sentido, entendemos que qualquer lingua falada pela sociedade em diferentes
ambientes sempre sofrera variacbes e que a mesma jamais se apresentara de modo
homogéneo, afirmando assim que qualquer lingua ha uma variedade grande em seus dialetos.
Portanto, ambos ndo se ddo de maneira separada, e isto para Sociolinguistica ndo é um

problema, e sim comp®e o fendmeno linguistico. (ALKMIN, 2012)

Nesse segmento, fica claro o uso social da fala, fazendo-nos refletir sobre o poder das
palavras, que a mesma produz verdades que sdo perfeitamente mutaveis de acordo com o
contexto a qual estd inserida. Compreender que as verdades e consequentemente as
aprendizagens estdo meramente amarradas a um sentindo positivista e organizacional de um

sistema, ndo nos permite enxergar este lado do uso da linguagem enquanto fator
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preponderante ao desenvolvimento do individuo tanto dentro de um sistema escolar quanto

fora.

Bakhtin (1997) destaca que nédo existe palavra que seja Ultima, ndo ha limite para o
didlogo e pela sua capacidade de transformac&o e renovacao, a fala estd de modo absoluto em
transformacéo a partir do seu contanto com o outro, e ela se d& a partir de sua constituicao

ideologica e social.

Mesmo os sentidos passados, aqueles que nasceram do didlogo com os séculos
passados, nunca estdo estabilizados (encerrados, acabados de uma vez por todas).
Sempre se modificardo (renovando-se) no desenrolar do didlogo subseqlente,
futuro. Em cada um dos pontos do dialogo que se desenrola, existe uma
multiplicidade inumeravel, ilimitada de sentidos esquecidos, porém, num
determinado ponto, no desenrolar do didlogo, ao sabor de sua evolucéo, eles serdo
rememorados e renascerdo numa forma renovada (num contexto novo). N&o ha nada
morto de maneira absoluta. Todo sentido festejard um dia seu renascimento. O
problema da grande temporalidade. (BAKHTIN, 1997, p. 414)

Conforme Amorim (2004), ha a importancia da superacdo de certezas ditas absolutas e
imutaveis, pois isso nos leva a desconstruir verdades que sdo construidas pelos seres humanos
em sua existéncia como algo que ndo é Unico. Com isso, tal reflexdo nos conduz para a
percepcao da maneira como tem sido ensinada e cobrada ndo s6 pelos meios académicos, mas
dentro do processo de escolarizacdo de uma determinada organizacdo para que o trabalho
tenha de fato uma determinada veracidade. Entendemos, portanto, que as verdades nao séo
prontas e instituidas e sim estdo em constante processo de formacdo, nada necessariamente é
unico.

De acordo com Amorim (2012), o conhecimento baseado na realidade sera aquele que
eu reconheco a veracidade que ele tem e reconheco a legitimidade dele para mim, reconheco-
0 e me reconheco nele, ha nesse sentido uma relacdo dialégica da construgdo dos discursos.
Essa produgéo néo sera realizada desvinculada do ser e de sua existéncia no cotidiano. Logo,
a relacdo entre professor e aluno ndo pode calar a voz do um do outro, isto €, ha que
reconhecer o ser e 0 ser por ele reconhecido. E por isso ter um posicionamento exotopico nos
permite a refletir sobre os diferentes olhares que teremos a partir do lugar externo a qual

fazemos parte, vinculado a nossa viséo naturalizada.

58



Conforme a mesma autora, a necessidade de se compreender como o outro, colocar-se
em relagcdo ao mundo para depois retornar a nossa posi¢ao acrescida da experiéncia vivida
com 0 outro, assim tambem como revelar ao outro aquilo que ele ndo vé, e por isso a
necessidade de uma aproximacdo, mas também de um distanciamento do objeto.
Compreendemos, portanto, a linguagem enquanto uma atividade continua de criagdo realizada
por enunciagdes individuais, consciente e criativa.

Repensar a forma como nos colocamos entre esse distanciamento, nos leva a dialogar
com a maneira como utilizamos as diferentes entonacGes e enunciados e que podem ou nao

influenciar no objetivo pretendido com base nessa relacao discursiva. (AUSTIN, 1990).

Reflexo das relagdes inter-humanas e de sua hierarquia social no discurso. Inter-
relacdo das unidades do discurso. Percepcdo aguda do que é pessoal e do que é do
outro na vida verbal: Papel sumamente importante do tom. O mundo da injdria e o
mundo do elogio (e seus derivados: lisonja, adulagdo, hipocrisia, humilhacéo,
alusdes, indiretas, etc.). O mundo quase imaterial no qual se refrata a inter-relacéo
dos locutores (grau, hierarquia, etc.). E o aspecto menos estudado da vida verbal.
(BAKHTIN, 1997, p.396).

Logo, entendemos como afirma Bakhtin (1997) que a forma como se articula a
compreensdo em diferentes atos, cada ato possui um sentido e todos eles estdo inseridos num
contexto dialégico que contribui para reconstrucao constante da identidade que se da por meio
da linguagem e essa articulagdo constitui quatro pontos a ser destacados:

1) A percepgdo psicofisioldgica do signo fisico (palavra, cor, forma espacial). 2) O
reconhecimento do signo (como algo conhecido ou desconhecido); a compreensdo
de sua significacdo reproduzivel (geral) na lingua. 3) A compreensdo de sua
significacdo em dado contexto (contiguo ou distante). 4) A compreensdo dialdgica
ativa (concordancia-discordancia). (BAKHTIN, 1997,p.401)

Notamos, portanto, que essa construcdo dialética contribui de modo significativo na
constituicdo do eu, e o quanto o outro influencia na mesma e assim vice-versa. Quando
refletimos sobre 0 modo como as metodologias de pesquisa vém se constituindo ao longo do

tempo, remete-nos a levantar 0 modo pelo qual nos constituimos também enquanto
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pesquisador e modo como influenciamos nossos escritos, tendo por base 0 nNnOSsO

conhecimento naturalizado, porém ndo o devemos tomar como Unico e imutavel.

Considerando isso, entendemos o ato de falar a partir do que Austin (1990) discute ao
tratar de questdes fundamentais, na diversidade de sentidos que “dizer algo ¢é fazer algo, ou
que ao dizer algo estamos fazendo algo, ou mesmo os casos em que por dizer algo fazemos
algo.” (AUSTIN, 1990, p.85). Assim, o ato da fala proporciona implicacbes e ampla
variedade de sentidos que partem de uma sociedade centrada na escrita e, consequentemente,
na fala. O dizer nos permite compreender a forma como compreendemos, assim como as

relagbes com o meio do qual fazemos parte.

‘Fazer algo’ quer dizer algo é, em sentindo normal e completo, fazer algo- o que
inclui proferir certos ruidos, certas palavras em determinada construgéo, € com um
certo ‘significados’ filosdfico favorito da palavra, isto —e com um sentindo e uma
referéncia determinados.

A esse ato de  ‘dizer algo’ nesta acepcdo normal e completa chamo de realizagdo
de ato locucionario (O interesse nele se da basicamente para esclarecer bem em que
consiste 0 mesmo para distingui-lo de outros atos (AUSTIN, 1990, p. 85)

Podemos dizer, portanto, que o ato de fala esta inteiramente ligado aos dominios
escrituristicos de uma sociedade que determina suas correlacBes. Nesse aspecto, Austin
(1990) determina definicdes que compde o ato de dizer, como aquele locucionario, aquele que
se configura como o ato de dizer e enunciar; ilocucionario, como ato que compd@e aquilo que
0 outro entende e o perlocucionario, como ato no qual vocé age sobre outro, uma a¢do no

mundo.

Distinguimos um conjunto e coisas que fazemos ao dizer algo, que sintetizamos
dizendo que realizamos um ato locucionario o que equivale, a grosso modo, a
proferir determinada sentenga com determinado sentido e referéncia, o que, por sua
vez, equivale a grosso modo, a “significado” no sentindo tradicional do termo. Em
segundo lugar dissemos que também realizamos atos ilocucionarios tais como
informar, ordenar, prevenir, avisar, comprometer-se, etc. isto é, proferimentos que
tém uma certa forca (convencional). Em 3° lugar também podemos realizar atos
perlocucionarios, os quais produzimos porque dizemos algo, tais como convencer,
persuadir, impedir ou mesmo surpreender ou confundir. Aqui temos 3 sentidos ou
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dimensoes diferentes, sendo mais até, da frase, “ o uso de uma sentenga” ou “ o0 uso
da linguagem” (e, naturalmente, ha outras também). Todas essas 3 classes de acdes,
as dificuldades e reservas costumeiras que consistem em distinguir uma tentativa de
um ato consumado um ato intencional de um ndo- intencional, e coisas semelhantes.
Depois dissemos que tinhamos que considerar essas 3 classes de atos em maior
detalhe. ( p.95)

O ato locucionério (e dentro dele o fonético, o fatico e o rético) que tem um
significado. O ato ilocucionario que tem uma certa forca ao dizer algo; e o ato
perlocuciondrio que consiste em se obter certos efeitos pelo fato de se dizer algo.
(AUSTIN, 1990, p.103).

Assim, notamos que em um cenario como a sala de aula ha uma diversidade de
enunciagdes que levam a novos enunciados. Eles, de certa forma, sdo produzidos por meio do

dialogo e pode promover novas realizacdes frente a realidade escolar.

O cumprimento de determinacGes do curriculo escolar que atendam uma a uma
aprendizagem especifica em cada sala ndo se torna algo baseado no retrocesso se
considerarmos o agir social daqueles que a compde. Nesse sentido, estende-se ndo s6 aos
estudantes, mas a todos que, de certa forma, estdo envolvidos nesse processo de troca e

aprendizagem.

Refletindo sobre a aplicacdo de determinados conteudos, dos quais ndo estamos
isentos de termos que 0s cumprir, sabe-se que as palavras usadas devem, até certo ponto,
serem explicadas pelo contexto no qual estdo inseridas, promovendo uma troca linguistica.
(AUSTIN, 1990).

Com isso, compreendemos 0 uso da palavra enquanto representacdo do mundo em nés
e de n6s no mundo. Dessa forma, a escola e o processo nela instituido refletem o poder e uso
da fala enquanto parte constituinte de um todo, ndo sendo algo de naturezas que se opGem.
Nesse sentido, a EJA €é constituida por individuos como parte de uma sociedade centrada na
escrita, e 0 uso dessa constituicdo ndo deve, em tese, se abster do processo de ensino e
aprendizagem. Compreender o mundo como aquele que a fala e a escrita se fazem enguanto
partes constituidoras do ser e isto nos pdem em situagdo em que ela precisa ser levada como

parte relevante do processo de escolarizagao.

Bakhtin (1997) destaca que ndo existe palavra que seja Gltima, pois ndo ha limite para

o dialogo e, pela sua capacidade de transformacdo e renovacéo, a fala esta constantemente em
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transformacdo a partir do seu contato com o outro. Ela se da a partir de sua constituigdo
ideoldgica e social.

Mesmo os sentidos passados, aqueles que nasceram do didlogo com os séculos
passados, nunca estdo estabilizados (encerrados, acabados de uma vez por todas).
Sempre se modificardo (renovando-se) no desenrolar do didlogo subseqiente,
futuro. Em cada um dos pontos do didlogo que se desenrola, existe uma
multiplicidade inumeravel, ilimitada de sentidos esquecidos, porém, num
determinado ponto, no desenrolar do dialogo, ao sabor de sua evolugdo, eles serdo
rememorados e renascerdo numa forma renovada (num contexto novo). Nao ha nada
morto de maneira absoluta. Todo sentido festejard& um dia seu renascimento. O
problema da grande temporalidade. (BAKHTIN, 1997, p. 414).

Com isso, compreende-se, com base em Amorim (2004), que o conhecimento baseado
na realidade serd aquele no qual eu reconheco a veracidade que ele tem e reconheco a
legitimidade dele para mim: reconheco-o e me reconheco nele. Essa producdo ndo sera
realizada desvinculada do ser e de sua existéncia no cotidiano. E, por isso, ter um
posicionamento exotopico nos permite refletir sobre os diferentes olhares que teremos a partir
do lugar externo a qual fazemos parte, vinculado a nossa visao naturalizada.

Nesse sentido, quando pensamos sobre a toda cientificidade materializada em uma
verdade Unica e absoluta baseada em ideais pré-fixados é que Amorim (2004) afirma a
necessidade de se compreender como o outro, colocar-se em relagdo ao mundo para depois
retornar a nossa posi¢do acrescida da experiéncia vivida com o outro. Da mesma maneira, €
possivel revelar ao outro aquilo que ele ndo ver, e por isso a necessidade de uma
aproximacdo, mas também de um distanciamento do objeto.

Logo, entendemos como afirma Bakhtin (1997), que forma como se articula a
compreensdo em diferentes atos. Cada ato possui um sentido e todos eles estdo inseridos em
um contexto dialdgico que contribui para reconstrucdo constante da identidade que se da por
meio da linguagem e essa articulacdo constitui quatro pontos a ser destacados:

A percepcao psicofisiologica do signo fisico (palavra, cor, forma espacial). 2) O
reconhecimento do signo (como algo conhecido ou desconhecido); a compreenséo
de sua significacdo reproduzivel (geral) na lingua. 3) A compreensdo de sua

significacdo em dado contexto (contiguo ou distante). 4) A compreensao dialégica
ativa (concordéncia-discordancia). (BAKHTIN, 1997, p.401).
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Repensar a forma como nos colocamos entre esse distanciamento nos leva a dialogar
com a maneira como utilizamos as diferentes entonacbes e enunciados podem ou néo

influenciar no objetivo pretendido com base nessa relacdo discursiva.

Reflexo das relagbes inter-humanas e de sua hierarquia social no discurso. Inter-
relagdo das unidades do discurso. Percepgdo aguda do que é pessoal e do que é do
outro na vida verbal: Papel sumamente importante do tom. O mundo da injlria e o
mundo do elogio (e seus derivados: lisonja, adulacdo, hipocrisia, humilhacéo,
alusdes, indiretas, etc.). O mundo quase imaterial no qual se refrata a inter-relacao
dos locutores (grau, hierarquia, etc.). E o aspecto menos estudado da vida verbal.
(BAKHTIN, 1997, p. 396).

Entendemos, portanto, o valor do uso social da fala enquanto forma reconstituidora de
novos saberes, bem como sua relevancia nas salas de aulas. Entender a palavra como fonte
decisiva para o desenvolvimento dos resultados de pesquisa, e, do mesmo modo, a andlise e a
compreensdo do texto e do contexto no qual estamos inseridos tanto como pesquisador quanto
como sujeitos da pesquisa, permite entender como toda e qualquer palavra conduz para além
desta dissertaco. E este o poder da palavra: fazer-nos compreender que os saberes nio estio

prontos, e que eles estdo sempre em constante transformacao.

Compreendemos por meio desta discussdo a importancia para 0 processo de
aprendizagem das falas e do uso permanente do dialogo enquanto fonte primordial para tal
tarefa na EJA. Dessa forma, faremos, no proximo capitulo, uma discussdo em torno da
metodologia utilizada nesta pesquisa para que possamos compreender 0os caminhos utilizados
para que ela pudesse ser desenvolvida e assim delinear nossa discussdo acerca do objetivo

proposto.
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3- PERCURSO METODOLOGICO.

Este capitulo pretende discutir acerca da metodologia aplicada para a coleta de dados
desta pesquisa. Compreende-se que a pesquisa em Educacdo vem com o tempo passando por
transformacdes e mediacdes que possibilitam diferentes olhares para os resultados obtidos nas

pesquisas.

Assim sendo, conforme Duarte (2002) delimitar os sujeitos que baseiam o campo de
pesquisa, daqueles a serem entrevistados e a sua representatividade dentro do grupo social a
qual vem sendo estudado formam um problema a ser enfrentado, pois trata-se de um campo

pelo qual a pesquisa perpassard, um campo a ser descoberto.

Isto posto, trabalharemos com uma pesquisa de cunho qualitativo em uma abordagem
gue nos d& uma estreita ligacdo com o0s sujeitos da pesquisa que, conforme Ludke e André
(1986, p.11) “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento”, ou Seja, esse tipo de pesquisa propde um
contato direto do pesquisador com o objeto de pesquisa, pois a experiéncia direta € o melhor
teste de verificacdo. Portanto para Bogdan e Biklen (1982, apud Ludke; André, 1986, p.12):

A justificativa para que o pesquisador mantenha um contato estreito e direto com a
situacdo onde os fendmenos ocorrem naturalmente é a de que estes sdo muito
influenciados pelo seu contexto. Sendo assim, as circunstancias particulares em que
um determinado objeto se insere sdo essenciais para que se possa entendé-lo. Da
mesma maneira as pessoas, 0S gestos, as palavras estudadas devem ser sempre
referenciadas ao contexto onde aparecem.

Portanto, entende-se por pesquisa qualitativa a aquisicdo de dados que devem ser
descritivos, obtidos a partir da relacdo direta entre o pesquisador e o problema observado.
Portanto, preocupa-se em apontar a perspectiva do sujeito pesquisado.

Portanto, este trabalho seguiu os seguintes passos para coleta de dados: observacao,
elaboracdo do roteiro das entrevistas, entrevistas gravadas com 7 alunos (as) da sala de 3? fase

da EJA e analise das mesmas.



Com isso, foram feitas nesta pesquisa 7 entrevistas gravadas com sujeitos que
compdem a 32 fase da EJA, na escola estadual B. J, em Trés Lagoas-MS . Tivemos algumas
dificuldades para realizacdo das entrevistas, havia uma movimentagdo na sala da coordenacao
onde estava, bem como, os alunos que compdem a sala ficaram inibidos para a realizacdo das
entrevistas, mesmo apos, termos realizado uma apresentacao formal, e ter explicado do que se
tratava, 0 que permitiu que realizassemos entrevistas com 7 pessoas das 24 que estdo

devidamente matriculadas nessa fase.

Deste modo, entendemos o estudo como parte de uma pesquisa que obteve resultados
com base em entrevistas semiestruturadas, que foram selecionados por critérios delimitados
nas observacOes, atribuindo algumas categorias que foram postas em andlise, das quais
definidas entre relacdo professor e aluno; relacdo infancia e escola; escola, trabalho e

cidadania.

Desta forma, conforme aponta Neto (2001) a execucdo da pesquisa por meio do
contato com o trabalho de campo nos possibilita ndo apenas uma proximidade com aquilo que
almejamos estudar, mas também é um espago para se criar conhecimento, tendo em vista a
realidade que o mesmo nos proporciona. Nesse sentido, ao pensarmos sobre a utilizacdo da
entrevista nos remete utilizando o mesmo autor que ela é parte comum no trabalho de campo,
pois € por meio dela que o pesquisador buscard informacgdes contidas na fala dos atores
sociais. A entrevista, portanto, ndo representa uma conversa neutra, ja que “uma vez que
insere como meio de coleta dos fatos da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade
que esta sendo focalizada. Suas formas de realizacdo podem ser de natureza individual e/ou

coletiva.” (p.57).

Nesse sentido, a entrevista, um termo bastante genérico, estd sendo por nés
entendida como uma conversa a dois com propositos bem definidos num primeiro
nivel, essa técnica se caracteriza por uma comunicagdo verbal que reforca a
importancia da linguagem e do significado da fala. J&, num outro nivel, serve como
um meio de coleta de informagdes sobre um determinado tema
cientifico.(NETO,2001, p.57 )

Duarte (2002), afirma que conforme véo se colhendo os depoimentos por meio das

entrevistas, vao sendo apontadas informagoes que se relacionam de forma direta ao objeto de
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pesquisa, no momento que se pode identificar os padrdes que categorizam a analise da
realidade vivenciada e as visdes de mundo que sdo postas no local investigado, da-se por

encerrado o trabalho de campo.

Desta forma, compreende que as utilizagdes de entrevistas em pesquisas qualitativas
séo comuns, o que nos faz refletir sobre a forma como buscaremos encontrar postura de forma

coerente que nos faca realizar as mesmas.

Aprender a realizar entrevistas € algo que depende fundamentalmente da experiéncia
no campo. Por mais que se saiba, hipoteticamente, aquilo que esta buscando adquirir
uma postura adequada a realizagdo de entrevistas semi -estruturadas,

encontrar a melhor maneira de formular as perguntas, ser capaz de avaliar o
grau de inducdo da resposta contido numa dada questdo, ter algum controle das
expressdes corporais (evitando o maximo possivel gestos de aprovagdo, rejeicéo,
desconfianca, duvida, entre outros), sdo competéncias que sO se constroem-na
reflexdo suscitada pelas leituras e pelo exercicio de trabalhos dessa natureza.
(DUARTE, 2002,p.146

Deste modo, por esse tipo de pesquisa entende-se a aquisi¢do de dados que devem ser
descritivos, obtidos a partir da relacdo direta entre o pesquisador e a problematica observada.
Portanto, preocupa-se em apontar a perspectiva do sujeito pesquisado. De acordo com Duarte
(2002), ¢é tdo importante definir o objeto de pesquisa como a op¢do metodoldgica que compde
um processo quanto o texto que ele elabora ao final.

Portanto, entende-se por pesquisa qualitativa a aquisicdo de dados que devem ser
descritivos, obtidos a partir da relacdo direta entre o pesquisador e o problema observado.
Portanto, preocupa-se em apontar a perspectiva do sujeito pesquisado.

Conforme Minayo (1992, p. 22) a pesquisa qualitativa se preocupa com aquela
realidade que ndo pode ser quantificada e por este motivo utilizam-se de significados, crencas
e valores, conforme: “se realiza fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos,
proposicfes, métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo proprio e

particular.”

As escolas estaduais de Trés Lagoas/MS sdo as responsaveis por oferecer a EJA, as
escolas municipais oferecem um programa de aceleracdo e alfabetizacdo, porém a 32 fase da

EJA que contempla do sexto ao sétimo ano do ensino fundamental e foi observado até
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mesmo por relatos informais com os professores que muitos alunos estdo em processo de
alfabetizacgéo, e este foi 0 motivo que nos impulsionou a observar e entrevistar os alunos desta

fase.

A sala observada possui um total de 24 alunos matriculados, inicialmente foram feitas
observagdes para que houvesse maior confianca entre o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados,
atribuimos um quantitativo inicial de oito sujeitos para as entrevistas, pois percebemos que
havia uma questdo entre eles que se tratava da timidez em relacédo as entrevistas, e iSS0 nos
permitiu que fizéssemos sete entrevistas com aqueles que se dispuseram a participar da

pesquisa.

Durante a primeira semana de observacdo, pudemos constatar que a média de alunos
que iriam as aulas eram entre 14 e 18 alunos (as), nesta turma havia quatro alunos de idades
mais avancadas, que durante as aulas apresentam algumas dificuldades a escrita e leitura
durante as atividades propostas, havia também mulheres/maes que levaram seus filhos
pequenos para aula, dois homens haitianos com pouca pronuncia em portugués, e o restante
jovens entre 20 a 40 anos, percebemos também as dificuldades em relacdo a estrutura da sala,
das cadeiras e mesas, bem como, dos materiais didaticos oferecidos, pois nem todos tinham
livros de algumas matérias, fazendo com as atividades em suma fossem feitas em pequenos

grupos.

Observamos que durante a realizagdo das atividades alguns professores passavam
questdes a serem copiadas no caderno e assim eles explicavam do que se tratava alguns até
sugeriam as repostas e no final havia um visto no caderno daqueles que responderam
corretamente as questdes. No horario do lanche, por exemplo, alguns dos alunos mais velhos
vinham até mim me perguntarem da matéria, afirmando que ndo haviam compreendido do
que se tratava, percebemos que ao fazer a copia da matéria muitos destes se perdiam na leitura

das questdes e ndo as compreendia.

Como destacado anteriormente as atividades sdo realizadas em grande parte em
grupos, e percebemos que essa unido sempre acontecia de forma mais categorizada, os alunos
mais velhos sempre sentavam juntos, os haitianos também com alguns colegas mais

proximos, porém sempre 0S mesmo, 0s mais jovens formavam varios grupos tambem.
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Em uma aula de Ciéncias, por exemplo, percebemos que o professor mais jovem que
por meio de conversa informal nos destacou que era seu primeiro ano com a EJA, ele traz
para sua aula bastantes coisas concretas e boa parte de suas aulas se ddo por meio de rodas de
leituras e conversa, entretanto, notei que os alunos de maneira em geral reclamam de aulas
deste tipo, pois acreditam que ndo estdo aprendendo, e sim apenas conversando, n&o
compreendendo que o dialogo é também parte da aprendizagem.

Ficou-nos explicito também que durante as aulas de Educacédo fisica muitos dos alunos
vao embora e ndo participam da aula, ha um esvaziamento na sala apos essa aula. Assim
como percebemos durante as aulas como um todo, principalmente as que hd uma demanda de
conteddo que ndo ha a exigéncia de se copiar que muitos alunos ficam no celular, bem como
para o lado de fora da sala. Somente nas aulas com conteudos posto na lousa para copia é que

o0s alunos permanecem em sua maioria na sala, até responderem as questdes propostas.

3.1  Caracterizagdo da Escola Estadual B. J.

Trés Lagoas possui trés escolas atualmente que atendem os alunos de EJA, a escola
pesquisada esta situada num bairro afastado da area central da cidade e atente a populacdo
desta regido. Quanto a estrutura da escola foi possivel perceber que as salas de aulas e
banheiros estdo em precarias situacdes, como vimos as mesas, cadeiras e lousas sdo antigas e
estdo em péssimas condicOes. Esta falta de estrutura foi apontada em alguns relatos dos

sujeitos entrevistados.

A EJA é oferecida no periodo noturno, e as observacdes e entrevistas foram realizadas
nesse periodo no més de Agosto e setembro, os alunos de uma maneira geral trabalham e é
comum chegarem atrasados para as aulas. Portanto, a partir deste contato por meio das

observagdes faremos a seguir uma breve caracterizagdo dos sujeitos entrevistados.

3.2  Caraterizacgao dos sujeitos da pesquisa
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Conforme ja destacamos inicialmente foram realizadas 7 entrevistas com alunos (as)
que pertencem a 32 fase da EJA da escola estadual B.J, sdo alunos (as) que acabaram de vir
das escolas municipais, do processo de alfabetizacao, este segmento, refere-se a 62 ano/72 ano
do ensino regular, dentre eles 6 mulheres e 1 homem. Escolhemos nomes ficticios para
preservar a identidade dos mesmos, ja que optaram por ndo serem identificados na pesquisa,
como forma de respeito atendemos tal solicitacéo.

Paulo, tem 22 anos esta atualmente desempregado, saiu da escola jovem em busca da
sua independéncia financeira, durante as entrevistas ficou bastante timido fazendo com que
relatasse respostas curtas, sem muitos prolongamentos sobre sua histéria. Karina tem 54 anos,
trabalha em uma empresa multinacional na area da limpeza, durante as entrevistas falou com
bastante clareza sobre sua histdria, demonstrou ser bastante comunicativa e ndo demonstrou
nenhuma timidez na realizacdo da sua entrevista, estava bastante a vontade para nossa
conversa. Leia, 44 anos, trabalha enquanto atendente em um centro de educacdo infantil da
cidade, e nos relatou também de maneira confortavel sobre sua histéria, porém observamos o
seu cansaco fisico o que permitiu que fosse bastante enfatica em suas respostas. J& Ana, 28
anos, esta atualmente desempregada, e demonstrou bastante tranquilidade na entrevista e ndo
se sentiu envergonhada ao nos contar sua histéria, demonstrou sua aflicdo e indignacdo em
alguns momentos sobre sua relacdo a sua condicdo social. Joana, 36 anos, também esta
desempregada, ela se apresenta timida durante a nossa conversa, mas observamos que ela
também se coloca de maneira timida com a sala, sempre reservada durante as aulas. E por fim,
Maria, de 36 anos que também esta desempregada, nos mostra também reservada durante a
entrevista, porém isso nao foi impedimento para que nos contasse sua historia de maneira

singela.

3.3  Desenvolvimento da pesquisa

Para que pudéssemos realizar as entrevistas, fizemos a principio uma observacéo na
qual pude explicar e estabelecer contato com a turma e explicar a pesquisa de modo informal.
A sala de 32 fase, ha um quantitativo de 24 alunos, de diferentes idades, desde 70 anos a 22
anos, sdo alunos que vieram do programa de aceleracdo do municipio, muitos deles ainda
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estdo em processo de alfabetizagdo, e relatam de maneira informal algumas de suas
dificuldades com a escrita, principalmente os alunos de maior idade. As entrevistas foram
realizadas na coordenacao da escola, de maneira individual, tivemos dificuldades no momento
da selecéo, tendo em vista, que a maioria ficaram inibidos com o fato de serem entrevistados,
houve um momento em que precisamos retornar em sala num outro dia para uma nova
conversa, juntamente com a coordenacgéo, e assim conseguimos o0 consentimento de 7 pessoas

para realizacdo das entrevistas.

3.4  Entrevista enquanto base para coleta de dados.

Utilizamos enquanto procedimento da coleta de dados as entrevistas, tais foram
realizadas da seguinte maneira: o primeiro passo foi pensar sobre 0s questionamentos que
regem o objetivo desta pesquisa, para tal, as entrevistas foram semiestruturadas para que

pudéssemos realiza-las.

No segundo momento foram feitas as entrevistas gravadas, tais duraram em média de
5 a 15 minutos, foram realizadas na sala da coordenagdo, porém tivemos dificuldade em
relacdo a movimentacao da sala, algumas vezes interrompendo o dialogo entre pesquisador e
pesquisado. Apos realizacdo das entrevistas foram feitas transcricdo das mesmas e em seguida
houve a necessidade de se fazer mais observacgdes, tendo em vista que na ultima categoria de
analise que se trata da relacdo entre o professor e aluno, ficaram alguns pontos que
gostariamos de desvendar, pois todos os sujeitos falaram de seus professores enquanto amigos
da vida e queriamos compreender melhor sobre a relacdo da aprendizagem e os alunos, desta
forma foram feita mais uma semana de observacdo das aulas, segundo Lukde e Andre (1986,
p. 26) é “usada como principal método de investigacdo ou associada a outras técnicas de
coleta, a observacédo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado, 0 que apresenta uma Série de vantagens”, logo apos foram realizadas as analises

das mesmas, conforme falaremos no préximo subitem.
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3.5  Organizacdo, analises dos dados e descricdo das categorias.

13

Franco (2003, p. 20) afirma que a “ analise de conteido ¢ um procedimento de
pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicagao e tem como

ponto de partida a mensagem.

As categorias foram pensadas com base nos objetivos a serem alcangados, tomando
como partido a relacdo estabelecida entre o professor e o aluno para compreender a maneira
como a mesma determina ou 0 ndo no processo de aprendizagem e nisso refletir a maneira
como a linguagem enquanto constitui¢do social contribui ou n&o dentro deste processo. Ao
tratar dos aspectos institucionais, € importante destacar a visdo que o/a aluno (a) determina
sua concepcao sobre ela de modo que para ele (a) possa trazer configuracdes de mudancas ou
ndo para tal. Em relacdo a infancia e escola, pensamos sobre os aspectos que contribuiram
significativamente ou ndo para que essa mesma pudesse ser estabelecida, de modo que
pudéssemos compreender como esta relagdo implica ou implicou para seu acesso,
permanéncia ou desisténcia. Por fim, a ultima categoria traz uma discussdo em torno da
compreensdo dos motivos que implicaram no processo de retorno e permanéncia desses

sujeitos na escola. Conforme serédo discutidos mais detalhadamente nos proximos subitens.

3.5.1 Relagéo infancia e escola.

Percebemos durante as entrevistas que entre as disciplinas que 0s sujeitos
entrevistados mais gostavam durante o seu periodo da infancia a que ganhou destaque foi a
Lingua Portuguesa, houve alguns dos entrevistados que citaram mais de uma disciplina como

suas favoritas, conforme aponta o grafico:
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Durante a infancia todos os entrevistados relataram que estudaram em escola publica,
e destacaram os diferentes motivos que os fizeram sair da escola neste periodo, a maioria esta

associada a necessidade de trabalhar para complementar a renda familiar.

No caso de Leia, afirmou que o motivo que a levou a sair foi a gravidez, ela afirma
gue se sentia envergonhada naquela época de ir a escola gravida, destaca sobre o que lhe

marcou neste periodo afirmando a pobreza daquele momento de sua vida, conforme destaca:

O que me marcou era... naquela época além do ensinamento que ndo era forte, muita
pobreza, assim, eu na minha infancia pra ir pra escola era muita pobreza, era... levar
os cadernos em sacola de... pacote de arroz, e ndo tinha... 0s pais ndo séo preparados
como hoje né, antigamente o estudo pros pais ndo era nada, hoje os pais... todos 0s
pais eu vejo assim, que eles querem os filhos na escola, antigamente néo, eles
preferiam assim, colocar o filho pra trabalhar pra ajudar em casa. (LEIA)

Em relacdo a escola Leia afirmou que naquele periodo ela considerava o ensino muito
fraco, parou de estudar na quinta série, pois ja fazia o trabalho de baba para auxiliar na renda
financeira em casa, mas 0 que a motivou a sair da escola foi o casamento aos 17 anos, pois
engravidou e logo se sentiu envergonhada de ir a escola. No periodo da infancia destacou que
seu desempenho era mal, por considerar o ensino da escola melhor hoje do que de sua época,

como destaca:
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O que me marcou era.., naquela época além do ensinamento que ndo era forte, muita
pobreza, assim, eu na minha infancia pra ir pra escola era muita pobreza, era... levar
os cadernos em sacola de... pacote de arroz, e ndo tinha... 0s pais ndo sao preparados
como hoje né, antigamente o estudo pros pais ndo era nada, hoje os pais... todos o0s
pais eu vejo assim, que eles querem os filhos na escola, antigamente ndo, eles
preferiam assim, colocar o filho pra trabalhar pra ajudar em casa. (LEIA)

Ja Ana, disse que considera seu desempenho na escola naquela época como bom, que
era uma crianca travessa, o que mais Ilhe marcou nesse periodo foi o fato de ter saido da
escola, pois segundo seus relatos hoje ela ja teria feito faculdade e estaria avancada em
relagcdo ao que estar hoje. O motivo que a levou a desisti foi o fato de ser homossexual, Ana,
mulher trans, destaca que enfrentou muito preconceito e se sentia hostilizada durante sua
infancia pelos amigos da escola, e por isso saiu da escola aos 12 anos, e que hoje voltou, pois
tem o grande desejo de cursar uma faculdade, e que hoje ela enfrenta o preconceito de outra
maneira, com mais seguranca e atitude, diferente daquela época em que se sentia acanhada e

insegura.

Joana destaca que morava em fazenda e seu pai enquanto caseiro mudava-se com a
familia constantemente, e que nesse periodo era muito dificil de estudar, em relacdo ao seu
desempenho afirmava que era bom, que aprendia com facilidade. Destacou que se casou
muito jovem e que este foi 0 motivo que a fez parar de estudar. Ela nos relatou algo que nos
chama atencéo, pois destaca a maneira pela qual enxergava a escola e como era importante

para ela, sobre como esse periodo a marcou, afirmando:

Assim... antigamente, na época que eu estudava a gente aprendia mesmo, hoje em
dia ndo enxergo as criancas aprendendo igual a gente aprendia, porque de primeiro a
gente ia pra escola, vocé aprende... tudo que vocé levava era o que vocé aprendia na
escola, vocé aprendia, o pai e a mde ndo ensinava nada, tudo bom... tudo que eu
aprendi foi na escola, que eu aprendi. (JOANA)

Seu olhar para escola faz uma associacgao ao papel do professor, afirmando que hoje 0s
mesmo ndo tem mais autoridade que em sua epoca tinha, e isso nos faz refletir a maneira
como se veem hoje os professores, sabendo de toda evolucdo dentro do processo educativo
gue ocorreu durante o passar dos anos, Joana destaca que para ela a severidade daquela época

faz diferencga nas escolas atuais, discordamos de Joana no sentido de compreender todos os
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avancos na busca de uma educagdo com qualidade para as criangas, mas compreendemos sua
fala que vém de um periodo e espaco de criagdes e papeis sociais diferentes dos assumidos

hoje.

Karina, em seus relatos, destaca a dificuldade de estudar durante sua infancia, pois
morava em fazenda e sua mde ficou viiva com 5 filhos muito jovem, o que permitia que
Karina fosse a escola em alguns dias apenas da semana, pois dividia esse tempo com a irma
mais velha, quando a irma ia ela ficava em casa cuidando dos irméos e quando a irmé ficava

em casa ela é quem ia para escola, estudou até 52 serie nessas condi¢des conforme afirma:

Nos ndo ficou sem estudar assim até a quinta serie a gente estudou sim mas foi né,
nessa dificuldade, entdo por isso mais que a gente ndo aprendeu, o0 basico que a
gente aprendeu foi assinar 0 nome, entdo, e... ai a gente conforme... minha mée foi
morar em outra fazenda, ndo tinha professor, meu vé saiu da fazenda foi morar na
cidade que era meu vd que procurava os professor pra dar aula na fazenda dele, ai a
gente ficou sem estudar, e foi quando vei, a gente trabalhar pra ajudar minha mée,
a... a... a... as despesas dentro de casa porque ela sozinha ndo tinha como néo
trabalhar né, ai a gente parou na quinta serie, eu vim pra S&o Paulo, casei, tive dois,
trés filhos. (KARINA)

Aos 14 anos ela parou de frequentar a escola, aos 25 anos Karina tentou voltar a
estudar, porém ja casada e com dois filhos ndo via possibilidade de continuar, pois seu marido
ndo tinha paciéncia com as criangas. Quando os filhos cresceram ela retorna para escola,
porém sua filha ficou vilva e ela para ajudar a filha que também era mée parou novamente
com os estudos, para cuidar do neto para que a filha pudesse trabalhar e fazer faculdade. Com
os filhos formados, Karina se mudou de Séo Paulo para Trés Lagoas, onde comecou a
trabalhar como auxiliar de limpeza de uma empresa, e isso além, de todos os motivos citados

foi 0 que motivou ela a retornar para a escola.

Karina dedicou-se a maternidade abrindo médo de seu préprio desejo de retornar para
os estudos, quando se lembra da época de escola na infancia, destaca a rigidez dos professores
da época, também enfatiza como Ana, a questdo do ensino mais rigoroso, entendendo-o como

melhor que hoje para as criangas, conforme:
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Ah era gostoso, era um professor que ia... como no interior, eles ensinavam muito
bem... porque naquele tempo era tudo rigido, ndo é como hoje, hoje em dia o
professor olha pra uma crianca os pais acha ruim, naquele tempo ndo se um
professor... se um aluno olhasse prum professor e falasse, e olhasse feio, no outro
dia ja ia na casa dos pais fala do que tava acontecendo, 0 que que acontecia, 0s pais
ja colocava de castigo, entdo a gente tinha que ter respeito pelos professor, pelos
colega, como eu j& apanhei muito de minha mée por eu colocar o I&pis aqui e meus
colega senta, os colega passava pro professor meus professor ia direto pra minha
casa fala, aconteceu isso e isso, e ai eu apanhava de minha mée, no outro dia a gente
tinha que chega pedir desculpa pro colega e saber respeitar, hoje em dia ndo existe
isso, ndo existe isso, porque eu acho isso um absurdo, eu sei que é adolescente, eu
sei que é... né, uma fase muito dificil mais, se os pais fossem rigidos, como muitos
fosse, como eu criei meus filhos também, eu criei meus filhos assim, eu criei meus
filhos em S&o Paulo no meio da bandidagem, mas no dia que faltava na escola, eu
deixava meu telefone pra professora, pode ligar pra mim, eu venho, entdo eles ja
tinha medo, tinha um com 16 anos falou: eu vou parar o estudo. Eu falei vocé néao
vai para, vocé vai continuar nem que eu te trague na porta da escola mas vocé vai.
Eu vinha do servi¢o eu esperava ele na porta da escola, vocé vai entrar, entdo eu
criei meus filhos assim. (KARINA)

Karina também deixa explicito que um de seus filhos sempre insistiu muito que ela
retornasse para escola, ambos os filhos tiveram formacdo académica, e quando decidiu
retornar, afirma com muita alegria a satisfagéo dos filhos.

Paulo por sua vez, relata com timidez sobre sua infancia, dizendo que durante esse
periodo ele aprontava bastante com a molecada, destaca isso com risos, e que saiu da escola
aos 15 anos pela necessidade de trabalhar e se tornar independente financeiramente, e destaca
gue hoje retornou para escola, pois estd desempregado e tem sido cada vez mais dificil para
ele consegui um trabalho pela falta da escolaridade comprovada, durante a sua infancia,
afirma que o que mais gostava na escola eram os amigos que fez nessa época, e alguns
professores que eram atenciosos e tentavam o ajudar, porque viam que ele fazia muita
bagunca, mesmo com timidez, demonstra de forma engracada quando se refere a esse periodo

de sua vida.

Maria, por sua vez, destaca que estudou até os 13, e que saiu da escola por acdo do pali,
gue acreditava que como ela ja escrevia e lia, ndo precisava aprender mais nada, destaca a
rigidez do pai nessa época, e como moravam em fazenda pouco depois foram para um local
mais afastado e os pais tinham medo dos filhos irem para escola sozinha. Quando estava com
18 anos, a familia mudou-se para a cidade, porém Maria precisava trabalhar para ajudar nas
despesas de casa, e ndo sentiu vontade de voltar para escola. Ela retorna para escola 16 anos,
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porém saiu novamente pelo motivo de conseguir um emprego, acrescenta que o mercado de

trabalho esta cada dia mais concorrido, e isso a motivou a retornar hoje.

Por fim, Rogéria, afirma que saiu da escola aos 15 anos pois engravidou e nao
conseguiu dar continuidade, lembra com alegria daquele periodo na escola, aos 17 anos
retorna pela primeira vez a escola, porém nessa mesma época engravidou e isso fez com que
saisse novamente, e que hoje retornou para escola também pela exigéncia do mercado de

trabalho, que segundo ela esta cobrando cada dia mais do trabalhador.

Percebemos, portanto, o quanto os sujeitos entrevistados atribuem valor positivo a
escola, todos eles de alguma maneira entendem que a escola lhes abrird portas no mercado de
trabalho diferente do que eles vivem hoje, e esta associacao esta regida pela forca social que
carrega o valor da educacdo, mas ndo apenas no sentido da qualidade do ensino, mas da
necessidade da certificacédo para atuacdo no mercado de trabalho.

3.5.2 Escola, trabalho e cidadania.

Iniciamos a discussdo acerca desta categoria de analise com base na definicdo de
cidadania dada por Paulo Freire (1997, p. 45), onde afirma que “cidadao significa individuo
no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado e que cidadania tem que ver com a
condicéo de cidadao, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidadao”.
Compreender os sujeitos que estdo na escola enquanto cidaddos que exercem tal condicdo na
sociedade sdo de suma importancia, pois € no processo de escolarizacdo que tal cidadania sera
executada também como parte desse processo de aprendizagem.

Durante as entrevistas ficaram claro a necessidade que cada um apresenta em relacdo a
permanéncia, bem como, a possibilidade de conseguir um emprego que Ihes deem uma renda
financeira melhor, e isso é dado a essa ideia em que o mercado de trabalho que cada vez mais
exige determinadas escolarizagOes para se exercer determinados cargos, e ter 0 ensino
médico concluido é uma delas, é talvez, a essencial, pois como destacam em algumas falas, a

exigéncia pela certificacdo € cada vez maior para se conseguir um emprego. Outra coisa, que
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foi possivel identificar com base nas observacbes é o valor atribuido as questbes de
meritocracias, pois muitos dos estudantes desta sala atribuem a sua continuidade por mérito
préprio, e se culpam muitas vezes por ndo conseguirem alcancar notas, ou responder
guestionamentos proprios da aprendizagem nas aulas. Nesse sentido, Freire (1997) nos
destaca sobre o valor social e historico que a pratica educativa tem, pois mesmo que na sua
dimensdo individual ela também se d& num contexto tempo e espago e isso se torna uma
problematica ao pensarmos sobre a alfabetizacdo de adultos, no sentido de que se tem a
compreensdo que esta pratica educativa depende apenas do sujeito e sua vontade, e assim nao
se percebe todo 0 movimento que conduz para o retorno, permanéncia e continuidade dessa

escolarizagéo.

A escola e os sujeitos nela envolvidos devem compreender a educag¢do enquanto um
ato também politico que esta imerso numa sociedade regida por um capital, assim como para

a manutencéo da diviséo de classes. Conforme, aponta Paulo Freire:

N&o basta dizer que a educagdo é um ato politico assim como ndo basta dizer que o
ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da
educacdo. N8o posso pensar-me progressista se entendo o espaco da escola como
algo meio neutro, com pouco ou quase nada a haver com a luta de classes, em que 0s
alunos sdo vistos apenas como aprendizes de certos objetos de conhecimento aos
quais empresto um poder méagico. (FREIRE, 1997, p. 46)

Durante 0 momento na escola é possivel afirmar o qudo os sujeitos entrevistados
atribuem a escola e sua certificacdo as condicdes que irdo Ihe possibilitar melhorias de vida,
porém todos eles com os seus motivos, nos mostraram sobre questdes relacionadas as
dificuldades de se permanecer na escola durante sua infancia, questdes essas que ficam

destacadas em seus relatos.

Ao falar sobre sua relacdo com a escola e a importancia da escolaridade para o
mercado de trabalho, Leia destaca que ja tentou fazer varios concursos ndo consegue passar,
essa € a terceira vez que Leia retorna para escola, e s6 dessa vez é que esta conseguindo
permanecer firme na escola, relata que sempre achava que ndo daria conta de estudar, que a
escola exigiria dela algo que ela ndo poderia devolver, e que hoje mudou completamente essa
visdo, atualmente trabalha na prefeitura e destaca:
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Porgue... hoje o estudo pra mim faz muita falta, eu ja fiz, eu trabalho na prefeitura,
eu ja fiz varios concursos e ndo consigo passar, e pra mim € falta do estudo, falta do
ensinamento escolar, por isso eu resolvi voltar.

N&o imaginava que o EJA a noite ia ajudar, assim, tanto eu, quanto as pessoas que
estudam na minha classe, muito bom, eles ajudam muito a gente, ndo é o que eu
pensava, vai dar matéria e vocé tem que dar conta, nao eles ajudam muito uns aos
outros todos se ajudando. (LEIA)

Por isso, inicialmente compreendia a escola como algo de dificil permanéncia,
principalmente pela questdo de sua idade, e que hoje vé de forma contréria, ela percebe a
EJA como algo que é essencial para o seu caminhar, se sente mais segura para com a

sociedade, e isso veio por motivo de sua permanéncia na escola.

Percebemos como Leia entende a EJA, como um processo de suma importancia para
sua vida para fora da escola, porém, essa importancia é destaca ao se referir da escola como
essencial para a melhoria de vida no meio do trabalho, entretanto, nos demonstra satisfacdo ao
relatar que a EJA mudou sua perspectiva ao ponto de fazé-la se sentir capaz de continuar seus
estudos, principalmente, por perceber que muitas pessoas estdo na sala de aula dela com
situacOes de vida bem semelhantes a sua.

Leia, quando se refere da importancia do aprendizado destaca que tem ajudado ela de
formas diversas, tem contribuido no seu trabalho enquanto atendente em um centro de
educacdo infantil, bem como eu auxiliar seus filhos, ela enfatiza em sua fala o quéo a escola €

importante e procura transparecer para os seus filhos, conforme:

Pra mim tem, eu vejo o mundo la fora. Eu tenho até filho que estuda eu falo nossa a
escola ajuda muito a gente, muito. A gente que ta |4 fora ndo pensa que a escola
assim, ta me ajudando tanto que eu nunca imaginei que ia me ajudar tanto na minha
vida.

eu trabalho como atendente numa outra escola do municipio, e eu aqui to
aprendendo muito pra levar pra Ia, pros aluninhos que eu ajudo a cuidar. Tanto na
minha casa com o meu filho que estuda também, pra mim a escola ta me ajudando
muito, muito, muito bom.

E, e eu preciso trabalhar, perdi um temp&o, agora é hora de eu ... ganhar o tempo
perdido. E bom que eu passo isso pros meus filhos né. Eu falo olha estudem

78



enquanto estdo novos, porque deixar pra amanha é dificil, agora por exemplo eu
podia ta la na minha casa mas nao to aqui estudando. (risos) (LEIA)

Ana, por sua vez, aponta que onde ela morava o ensino era melhor e mais rigoroso do
que em Trés Lagoas, no que se refere ao que acredita que deveria mudar ela afirma que
desistiu de propor mudancgas para 0 que ndo vai mudar, e utiliza uma frase interessante para
destacar isso, conforme, “ndo eu ndo acrescentaria porque eu ja tentei falar e fala que mesmo
que... como se diz ndo adianta vocé opinar, uma pessoa opina, e dez achar que € tudo isso,
entdo sua voz como se diz ndo vale... entdo ndo ...”(ANA). E isso nos faz refletir sobre a
maneira como os estudantes da EJA de forma geral tém suas vozes silenciadas ndo pelo

professor, ou direcdo, mas sim pelo proprio sistema educativo que rege suas aprendizagens.

Quando discutimos sobre a alfabetizacdo sempre nos questionamos sobre suas
metodologias e a forma como tem sido trabalhada ao longo dos anos com suas diversas
campanhas para se acabar com os analfabetismo, assim como o analfabetismo funcional,
nesse sentido que Lener (2002) destaca a importancia para a necessidade de conservar na
escola o significado que tanto a leitura quando a escrita tém enquanto préticas que sao
emergidas pelo social, e nesse sentido conseguir que os estudantes se apropriem delas e as
incorporem enquanto leitores e escritores para que assim possam ser “cidaddos da cultura

escrita” (p.18).

Sobre 0 que a escola contribui para além dos muros escolares, Ana destaca que
somente o aprendizado e que precisa do certificado para poder fazer um concurso, que
continuar estudando € essencial para garanti-la isto na vida. Coloca que voltou para escola
com a “cabeca erguida”, que ndo tem os mesmo pensamentos daquela época de sua infancia,
que tem um grande desejo que cursar uma universidade. Ao retornar para escola, sentiu-se
inicialmente envergonhada por entender que as pessoas estavam a olhando de maneira
diferente, conforme destaca “A Vvisdo dos... a visdo dos olhares pra mim. Pra mim eu era o
centro das atengoes”(ANA). Porém isso ndo permitiu que pensasse em desistir, que o fato de

estar desempregada a motiva diariamente a permanecer.

Percebemos que Ana tem uma questdo muito forte, que foi o preconceito por ela
vivido durante sua infancia, e isso de certa forma, a incentiva a combater isso hoje,

acreditamos nas dificuldades enfrentadas por Ana durante todo esse processo de retorno,
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porém a necessidade de manter suas necessidades de sobrevivéncia por meio de um emprego
a motiva a permanecer. O ensino e sua escolaridade mais uma vez estdo associadas a

melhores perspectivas de vida.

Karina, por sua vez, destaca que como trabalha em uma multinacional, ela afirma que
eles a incentivam a estudar, dizendo que ela além de auxiliar de limpeza, precisa passar 0
turno para as proximas companheiras, prepara dindmicas, que ainda nao sabe fazer buscas de
dindmicas e textos, e isso a motiva a permanecer na escola. Com isso, temos por preocupacao
o fato dessa associacdo feita, pois para ela, 0 que a motiva principalmente seja talvez a
vergonha de ndo conduzir uma dindmica, mesmo que isso a incentive conforme ela destaca,
ha também outro lado, que é essa referéncia em que a empresa fazem algumas exigéncias e
ndo incentivos que a levam a permanecer na escola, além disso, destaca que seu sonho é poder
tirar sua carta de motorista, para poder andar de moto, e que ela precisa dessa formacao para

realizar tal desejo, bem como o de se formar em enfermagem.

Ai muita gente fala assim “mas pra que que vocé vai estudar, na sua idade” falei
“gente deixa eu tentar, tudo na vida a gente tem que tentar” a mesma forma quando
eu sai de Sdo Paulo muita gente me chamou de louca, eu cheguei assim, falei vou
mudar daqui, ndo quero... sé vim trabalhar um ano aqui e vou mudar, muita gente
“ai tira isso da sua cabega, ndo vai dar certo” falei “vai em nome de jesus” ai na
outras férias eu ja vim pra alugar a casa, nem sabia se ia conseguir servigo aqui e ja
vim pra alugar a casa, e como eu tinha a minha I4, eu falei “é sobrado, divido aqui e
aqui, um em cima um embaixo ¢ da pra pagar o aluguel de 1a” ¢ bem assim eu fiz,
deixei o marido aqui trabalhando e ele “Ah eu ndo sei se eu fico” eu digo “vai ficar”
(risos)... “ah eu ndo me vejo aqui nessa cidade” “vai eu me vejo” (risos) ai ele ficou
“ai, olha eu ja to desmontando tudo” ai eu chamei minhas irmas falei “olha eu quero
fazer isso aqui dividir aqui em cima e aqui embaixo o que que eu fago?” “ndo, vocé
pode fazer um banheiro aqui” ai eu fui desmontando tudo, montando caixa,
empacotando tudo, e a casa aqui j& tava alugada, e ai vim pra c4, e gracas a Deus deu
certo. Nunca € tarde pra gente tentar as coisas, isso eu passo pra meus filhos, eles ta
14, e eu passo a maior vontade porque... duro de mae é assim, quer tudo perto né,
entdo... eles fala “ah eu ndo gosto daqui” mas eu falo “filho aqui vocé ta vendo que
aqui ¢ um futuro, 14 em Sdo Paulo ndo tem”, quem tem seu emprego tudo bem, mas
ndo tem como... vocé dizer ah aqui eu vou comprar uma casa como eu comprei 4,
porque eu tinha na Bahia e falei “ndo, eu vou...”, naquele tempo era tudo mais facil
hoje em dia é muito dificil. Aqui vocé financeira a casa, vocé ta uma entrada e
financeira, € mais facil, esses tempos mesmo minha nora saiu e pegou 18 mil de
tempo de casa, falei “ta na hora de vocés compra a casas propria de vocés aqui em
Trés Lagoas, da entrada ne uma e ... 0i...” como ela ta morando no meu terreno eu
falei aluga o de la e da pra vocés pagar um financiamento daqui. A mée eu vou ver,
a mée eu vou ver... minha mée... fia, sua mée vai ser tdo gostoso que sua mée vai vir
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passear aqui, ce tem uma filinha 2 aninhos, vai ter espago liberdade, ¢ isso que a
gente quer pros filhos da gente né.

G: E quando a senhora chegou aqui na escola que a senhora voltou, quais foram seus
sentimentos ?

K: Ai eu gostei, adorei, porque conheci novas pessoas, nhovas... adorei 0s
professores, ah, no... primeiro dia que eu vim fazer minha ficha aqui, o professor de
inglés, nossa ja me recebeu assim, nossa de um jeito que eu nem imagina de ser bem
recibida como eu fui aqui na escola, foi muito bom. (KARINA)

Destaca também a dificuldade de trabalhar fora e conciliar com as leituras de texto,
por exemplo, que sempre utiliza dos intervalos do seu almoco para estudar, e vé essa
dificuldade dentro da escola, mas a0 mesmo tempo, destaca que mesmo tendo essa
dificuldade, “tudo tem um jeitinho, quando a gente chega na sala de aula as vezes é em
grupo”(KARINA). Ao falar sobre a importancia da escola, ela afirma que o aprendizado

adquirido ali é algo que ninguém nunca podera tirar dela, conforme:

Ah eu acho bom né, eu acho bom, pelo menos, & uma coisa que ninguém vai tirar de
mim, o conhecimento que eu to pegando ninguém vai tirar de mim. Todo mundo
tem que ver isso, quem num... assim... ndo tem a oportunidade de estudar, ndo tem a
coragem, porque tem muita gente que tem vergonha de voltar, ndo sentir isso, isso a
escola quando a gente aprende, € uma coisa que ninguém vai tirar da gente, é 0
conhecimento né, entdo eu acho isso muito boa. (KARINA)

Quando nos referimos a leitura € importante destacar conforme Lener (2002) que €
necessario fazer da escola um local de leitores que possam buscar aos textos respostas aos
problemas que precisam ser resolvidos, buscando argumentos que possam defender seus
anseios, descobrir novas normas de se usar a linguagem para que Se possa criar novos
sentidos, assim como € importante, fazer da escola também lugar de escritores que possam
produzir seus textos fundamentados em seus ideais, como também provocar a novos leitores/

escritores diferentes saberes, conforme destaca:

O necessario é fazer da escola um &mbito onde leitura e escrita sejam praticas vivas
vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitem repensar o
mundo e reorganizar o proprio pensamento, onde interpretar e produzir textos sejam
direitos que é legitimo exercer e responsabilidades que é necessario assumir.
(LENER, 2002, p. 18)
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J& Joana, afirma que pretende investir mais nos estudos, que pretende fazer uma

faculdade, também destaca a necessidade da escolaridade para conseguir emprego, conforme:

E eu resolvi voltar porque hoje em dia faz muita falta pra mim. (pessoa falando no
fundo ndo entendi) eu ndo consigo fazer nada sem escolaridade assim, até tenho
capacidade, mas tudo depende da escolaridade, sé que por conta da escolaridade eu
ndo consigo. Eu ndo consigo fazer nada, consigo nada.

por falta da escolaridade, eu ndo consigo um emprego melhor, ndo consigo fazer um
CONCUrso eu ndo consigo nada.

Em relacdo aos impactos da escola, relata que ndo sentiu nada pois estava
determinada a terminar e ir para uma faculdade. (JOANA)

Relata também que ndo acha necesséria as aulas de educacéo fisica, que prefere algo
mais direcionada para tecnologia, utiliza o termo aula tecnoldgica, pois afirma que muitas
pessoas em sua sala tem dificuldades com tecnologia e isso faria diferenca na tentativa de se
conseguir um trabalho. Que em relacdo a importancia da escola, relata que procura levar tudo
0 que aprende por onde passa la fora, que consegue ensinar seu esposo, principalmente na
escrita, na fala, e que sempre que aprende algo novo procura compartilhar com ele

Paulo por sua vez demonstra de forma singela que foi facil para ele o retorno, que ele
precisava voltar devido a necessidade de se arrumar um emprego, mas também apresenta na
sua fala que queria poder acabar logo, pois precisa dessa certificacdo. E isso nos faz refletir
sobre o papel do aprendizado para esses jovens e adultos, pois alguns deles destacam a
necessidade de ter o certificado de conclusdo, mas também de algumas aprendizagens que séo
conquistas. Destaca que a escola proporciona maneiras de se conviver com pessoas de
maneira respeitosa, mas que principalmente influencia na busca de emprego, que buscar algo

gue goste de trabalhar e se especializar naquilo é muito importante.

Maria destaca que precisa aprender mais e isso foi 0 que a motivou a voltar para
escola, porem em sua fala destaca o valor que a certificacdo tem para conseguir um trabalho,

conforme relata:

Voltei, por causa de que eu queria aprender mais, eu tenho sede de aprender mais, s6
que... né, agora foi... agora que comegou a apertar mais 0s passos, porque antes tava
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ai, largo pra todo mundo, hoje em dia vocé vai em algum espaco ai, vocé nédo
consegue emprego porque ndo tem estudo, mesmo la... uma coisa que vocé nem
precisa escrever nada... que nem ontem... anteontem... eu fui numa entrevista, s6
colocar una etiquetinha e preco na roupa, passei, fiz quatro caixa rapido e ndo
consegui porque ndo tenho estudo, ndo tinha o nono ano, sai pensando... sai do
parque industrial até... até a escolinha Elso Lote, chorando, de bicicleta, entdo é... é...
uma coisa assim, ja tem 2 anos que eu to desempregada.. mas ta bom,
né...(MARIA)

Sua aflicdo e decepgéo ficaram bastante evidentes durante toda a entrevista, quando
relata sobre suas impressdes iniciais, afirma que numa tentativa de retorno em 2011 desistiu
em funcdo de se sentir incapaz na disciplina de matematica, e atribui sua desisténcia ao
professor da época, e afirma que hoje nédo ver isso como problema, que ignorara caso aconteca
novamente algo parecido com algum professor, pois crer na necessidade do ensino para
garantir sua empregabilidade. Maria, também destaca que a escola influencia principalmente

na busca de um bom emprego, que a aprendizagem também é muito importante.

Mas hoje eu ndo penso dessa forma, se alguém... se eu ver que alguém ndo se bate,
professor sabe assim? Eu deixo pra la, vou fazendo o que eu sei e vou tentar, vou
estudar, ndo ou sair por causa de ninguém, por conta de ninguém, hoje eu penso
assim mas em 2011, fui e sai por causa do professor de matematica. (MARIA)

Rogéria, também destaca a questdo da empregabilidade enquanto fato que contribui

para sua permanéncia na EJA,

Entdo por falta de emprego né, porque todo lugar que vocé vai eles exigem
escolaridade, ai se fiz varios testes nessas firmas ai, ai quando eles ve que ndo tem,
porque eles exige no minimo o primeiro ano né, ai ... ndo adianta vocé falar que ta
cursando, pra eles ndo importa se vocé ta cursando, vocé tem que ter, se ndo eles vao
pegar uma pessoa que tem mais escolaridade. Por isso que eu voltei também, porque
ta fazendo falta. (ROGERIA)

Sobre os impactos iniciais ao retornar destaca sua credibilidade em que a sua

escolarizacéo a fard mudar de vida, pois quer passar em um concurso publico.
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Entdo no comego assim eu fiquei meio assim, serd que eu vou aguentar ir... eu nao
trabalho todos os dias mas de vez em quando eu tenho uns bico, pensei assim sera
que vou aguentar essa vida de estudar , as vezes trabalhar, cuidar das criancas, mas
ai eu... eu pensei que fosse se terrivel pra mim, mas ndo, ta sendo de boa, to
gostando, ¢ dificil eu faltar, bem dificil mesmo, to gostando até. (ROGERIA)

E, relata que a escola é importante principalmente pela procura de um emprego,
conforme destaca que:

Entdo, é... em todos os lugares tem que ter escolaridade, entdo a escola é muito
importante, entdo vocé tem que estudar, tem que ndo s6 fazer seu terceiro, a gente
tem que estudar mais, avancar mais, entdo a escola é muito importante 14 fora, muito
importante. Sem estudo a gente ndo vai pra lugar nenhum.

Eu acho que fica nisso mesmo, na hora de procurar um emprego. (ROGERIA)

Assim, compreendemos todo o valor a certificacdo e a garantia de melhores condicdes
de vida condicionadas pelos sujeitos a escolarizacdo, percebemos o que aprendem sédo ja de

grande importancia para eles, mas a garantia da certificacdo é maior.

3.5.3 Relacdo professor e aluno em relacdo ao aspecto linguagem e sociedade

Nesta categoria de analise observamos como se da a relacdo do professor com os
alunos, e como o uso da linguagem contribui para a aprendizagem dos mesmos. Uma das
problematicas enfrentadas durante as entrevistas foram que todos os sujeitos atribuiram boas
qualificacdes aos professores enfatizando na questdo da amizade e foi possivel perceber
durante as observacdes pds entrevistas que ha realmente uma amizade e intimidade entre 0s
professores com a maioria dos alunos e isto ndo € um problema, o problema estad em os alunos

ndo observarem aspectos que poderiam melhorar para eles as aulas.

Conforme Melo (1997) a relacdo lingua e escola séo instituicdes poderosas, no sentido
em que os valores sociais atribuidos a essa relagdo destorcem o sentido do significado de luta
de classes, pondo aos individuos a ideia de uma sociedade justa, onde sé ndo vence na vida

aquele que nédo tem forca de vontade de vencer. Conforme aponta:
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Como instituicdes sociais, lingua e escola se complementam nas formas de controle
da sociedade. A escola, assumindo-se como o lugar de aprender a ler e escrever,
assume ter o papel de controle da expansdo da escrita, da formag&o de leitores e de
escritores, do tipo de alfabetizacdo a ser veiculada. (MELO, 1997, p. 63)

Berger (1977, p. 193, apud, MELO, 1997p. 63) afirma que “a linguagem ¢ a primeira
instituicdo social da vida dos homens (...); provavelmente seja a instituicdo fundamental da
sociedade”, porque todas as outras instituicdes "(...) fundam-se nos padrbes de controle
subjacentes a linguagem (...), todas dependem dum universo de significados construidos
através da linguagem e que, s6 por meio dela, podem permanecer atuantes.” E nesse sentido é
preciso compreender a linguagem enquanto parte desse processo de aprendizagem dado pela
escola, assim como a maneira que esta mesma pode ser ressignificada de acordo com o tempo
e espaco que esse sujeito se compor, compreendendo, portanto esta linguagem enguanto

instituicdo social.

Nesse sentido, pensamos sobre o papel da escola enquanto instituicdo que possui uma
variedade de sujeitos, e no valor de suas vozes perante suas aprendizagens, principalmente,
por entendermos que alguns dos alunos que compde esta fase da EJA ainda estarem em
processo de alfabetizacdo, conforme percebemos suas ansiedades em relacdo ao uso das
leituras e também reproducBes copistas na escrita. De acordo com Lener (2002, p. 17) o
desafio que a escola enfrenta hoje ¢ o de “incorporar todos os alunos a cultura do escrito” e
assim compreender que ensinar escrever e ler é um desafio que vai além da alfabetizacéo
apenas, pois precisamos compreender que os alunos “cheguem a ser membros plenos da

comunidade de leitores e escritores”.

Conforme Melo (1997) coloca-se no estudante/trabalhador a nocéo de capital humano
, 0 qual cada um individualmente € um “é um capitalista em potencial, & medida que vai
adquirindo habilidade, pela educacédo, pelas especializagdes e treinamentos.(p.59). A medida
que isso torna-se uma culpabilizacdo individual de seus fracassos e sucessos na escola e fora

dela.
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A educacdo, nesta teoria, € vista, portanto, ndo do ponto de vista do
desenvolvimento integral do cidaddo, (...) mas do ponto de vista do individuo, e da
analise econdmica como investimento capaz de produzir renda futura ou capital,
posto que trata de grandezas definidas estaticamente da perspectiva da instrucéo e do
treinamento ou propriamente do sentido estrito de educacdo individual”. Ha,
portanto, uma imagem promocional da escola, como via de ascensdo social.
Contraditoriamente, esta teoria enfatiza, de um lado, as vantagens do
individualismo, uma vez que o individuo, “isolado”, recebe pela educagdo um
estoque de capital e, de outro lado, a possibilidade de promoc¢do social que fica
diluida num projeto futuro camuflado em consumo supérfluo. (MELO, 1997, p. 59)

De acordo com Gnerre (1985, p. 66, apud MELO, 1997, p. 61), “ a comecar do nivel
mais elementar de relagdes com poder, a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso
para bloquear o acesso ao poder”, compreendemos que a lingua ndo ¢ o que qualifica oS
estudantes/trabalhadores, mas ela é um aliado importante para a manutenc¢édo da divisao social
do trabalho.

Conforme Melo (1997), destaca que ao se tratar das campanhas de alfabetizagdo tem
cada vez mais dividido a lingua tornando-a mera memorizacdo dos conhecimentos impostos
pelo sistema que conduz esta educacdo, causando assim uma alienacdo social e linguistica ao
trabalhador, “a alfabetizagdo tem sido, assim, uma pratica circunstancial, funcional que tem
tido o momento certo para comecar e para acabar — momento determinado pelas necessidades
do capital.” (p. 51).

Assim, as campanhas ndo tém alfabetizado: tém produzido analfabetos que
decodificam letras, palavras e frases, mal escrevem seus nomes e ainda se sentem
culpados por suas “burrices”, por seus fracassos, excluindo a responsabilidade da
estrutura social pela sua situacdo de marginalizados. Contraditoriamente, o Estado
que tem propagado o discurso de ““ educacdo para todos”, tem, no entanto, calcado a
sua politica educacional em um processo de exclusdo que tem fortalecido, cada vez
mais, seu poder e controle sobre os trabalhadores. A continuidade desse processo de
exclusdo que tem fortalecido, cada vez mais, seu poder e controle sobre os
trabalhadores. A continuidade desse processo instrumento para a manutengdo da
hegemonia do Estado.

A linguagem que treina para a submissdo e alienagdo faz esse grupo de trabalhadores
também assumir, em relacdo a sua condicao de excluido. (MELO, 1997, p. 53)

Leia, aponta em uma auto avaliagcdo que se considera uma aluna nota 10, que participa
com frequéncia das aulas, mostrando uma relagcdo de afinidade com os professores de uma

forma geral, que se sentia acanhada inicialmente, mas hoje ndo mais. Em relagcdo aos
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professores destaca sua amizade com eles e isso facilita de certa forma sua aprendizagem. Ja
em relacdo ao ensino relata que ndo acrescentaria nada, pois crer que a maneira como esta

posta ja lhe satisfaz.

E eu pergunto, hoje eu ndo sou mais acanhada, no comecinho eu era agora ndo, eu
pergunto, eu do risada, eu quero saber da matéria que eu ndo aprendi, eu tenho que
dar conta, se eu falto eu procuro copiar as matérias e resolver, pedir ajuda pros meus
colegas, meus colegas me ajudam, professor ajuda muito a gente, e assim ta indo
embora.

Os professor na verdade eles sdo professores e amigos da gente né, muito. Eles
entendem que a gente j& ta huma idade avancada, que a gente tem familia, tem
trabalho, tem tudo pra dar conta e eles fazem mais por causa da gente, pra mim eles
tdo de nota 10, muito 10.

Pra mim ndo ta faltando nada porque se tivesse faltando eu acho que a gente ia
sentir, ia comentar né, todos adora, ali eles, a gente, ajuda uns aos outros, tem a
leitura, cada vez que tem leitura o professor pde um ou outro pra ler, e quem ndo ta
dando conta outro vai e ajuda, e assim ta indo. (LEIA)

Enquanto Ana afirma que se considera uma aluna nota 8, devido suas faltas, destaca
que sua relacdo com os professores é muito boa, pois dialogam com frequéncia durante as
aulas, porém afirma que sua timidez relata também o fato de serem professores amigos e
compreensiveis em relacéo as suas dificuldades afirma que utiliza de outros instrumentos para

sana-las, além de perguntar ao professor, conforme:

Eu sou mais no meu canto, mas quanto eu to com duvida eu pergunto, tiro minhas
duvidas, se ndo tirei minhas duvida eu pergunto para o professor, ele responde, me
ajuda, ou eu entro no google, hoje tem google, tenho todos esses... vocé descobre
tudo né? (ANA)

Ja Paulo, afirma que participa bastante das aulas, que dialoga com frequéncia com o0s
professores, e acrescenta que mudaria as necessidades que ele acredita que faria melhorias nas
aulas, como exemplo um Datashow, segundo ele as condi¢cdes da sala € precaria e isso
atrapalha o professor, conforme aponta, “E... uma lousa mais bonita, essa lousa l4 toda
rachada, é... e sei |4, cada um tem o seu jeito diferente de dar aula, mas cada um foca bem no

seu... NO seu servigo... da pra entender certinho”.(PAULO)
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Isso nos mostra a utilizacdo de meios tecnoldgicos para sanar alguns questionamentos,
e isso foi percebivel durante as observagdes, pois muitos desses alunos utilizam os celulares

para realizarem pequenas pesquisas em sala, nos momentos de intervalo.

Joana, por outro lado, descreve sua participacdo e dialogo com os professores de
modo positivo, coloca que os professores 0s ajudam bastante, que conversa bastante e ndo tem
problemas em sanar suas duvidas com eles. Porém, durante as observacOes foi possivel
perceber que as conversas se ddo normalmente sobre coisas do dia-a-dia e isto ndo € muito
valorizado pelos professores no momento da aula, os contetidos sdo sistematizados e s&o estes

os valorizados.

Karina, relata que se considera uma aluna lenta, que possui dificuldade na leitura, mas

que isso ndo a impede de dialogar com frequéncia com os professores, conforme demonstra:

Converso bastante, converso bastante, agora mesmo tava conversando com o
professor sobre o trabalho da gente I4... eu, eu é.... muito bom, muito bom. Eu acho,
eu ndo me sinto assim... que 14 em S&o Paulo eu chegava, saia assim, 8h da manha e
chegava 21h da noite, mas mesmo assim ainda tinha uma venda, lingerie, sapatilha,
ia na casa da colega entrega isso, e aqui eu chego 17h eu ndo me vejo sentada numa
cadeira sem fazer nada entdo eu tenho que ocupar minha mente. (KARINA)

Percebemos que Karina apresenta com dificuldades suas duvidas, ela mostra uma
preocupacdo em se sentir ridicularizada ao ndo compreender e sempre recorre as pessoas mais
velhas da sua sala, houve momentos em que ela perguntou a mim de forma singela duvidas
que tinha em relagéo as questdes que estavam sendo trabalhadas naquele momento, por estar
copiando as questdes destaca que ndo prestou atencdo durante a explicacdo, ela escreve com

algumas dificuldades assim como ler também.

Em relacdo as aulas de um modo geral ela acredita que as aulas da disciplina Educacéo
Fisica ndo fazem sentido para eles, e sugere que poderia mudar essa aula para uma aula de

informatica, por exemplo, que esta tem sido uma exigéncia frequente no mercado de trabalho.

Eu acharia... ainda nesse instante eu tava falando né, a... a aula de... né... Educacao
fisica, podia ser uma aula de assim... né... de informatica pra gente, porque a gente
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ndo tem tanto conhecimento assim com a informatica, entdo seria bom se a gente
tivesse essa aula de informatica seria muito bom, porque ai a gente ia desenvolver
mais entendeu? (KARINA)

Maria aponta em seus relatos que participa bastante de todas as aulas, que faz isso pelo
desejo de aprender mais, e relembra das dificuldades que teve em sua primeira tentativa de
retorno, a qual aponta problemas relacionados com um professor. Considera-se uma boa
aluna, que para melhoria da aprendizagem se precisa escrever mais na lousa, e acrescenta que

deveria ter mais leituras.

ah precisa. Escrever mais fia na lousa, escrever... sabe? Hoje ndo tem mais copiacao
hoje ndo tem mais... sabe assim? Vocé ndo copia mais da lousa, por isso que hoje...
hoje o estudo assim, eu falo mesmo... eu fico olhando assim... ai tem uma matéria
que assim, eu gosto mesmo, ndo tem... ciéncia, quando o professor de ciéncias passa
ele enche a lousa, a professora de matematica também agora. N4o ... a gente tem que
falar, a gente tem que falar... eu to aqui pra falar.

porque vocé vai copiando vai lendo o que vocé ta escrevendo né... pro ce ve, hoje
em dia as criancas ndo quer ler mais, porque? Por causa disso, porque ndo escreve
mais é tudo ali assim, pegar o papel ali, né... (MARIA)

Ja Rogeéria, afirma que deveria participar mais das aulas, que se sente acanhada em
tirar suas davidas, e senta ao fundo da sala por se sentir envergonhada em participar mais das
aulas, a0 mesmo tempo, ela afirma que dialoga bastante com o professor, porém no sentido de
amizade, conforme, “Ah, legal, eles sdo bem legais eles... a gente dialoga bastante sim, mais
é... pelo menos eu assim, ndo muito pela matéria, mais pelas brincadeiras, eu sou bem amigos
deles assim”.(ROGERIA)

Compreendemos que a aprendizagem desses individuos esta bastante atrelada a essa
ideia de manutencdo da divisdo de classe, que ambos 0s sujeitos investigados compreendem a
escola como forma se ascenderem socialmente, mesmo que ndo percebam, mas seus discursos
estdo voltados para questbes meritocraticas, atribuindo também a questdo de que séo nao
estdo em melhores condi¢bes hoje de vida devido terem desistindo da escola no periodo da
infancia. Conforme Melo (1997, p. 64):
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Eles ndo aprendem a ler e a escrever. A culpa ¢ deles”. Assim, esses trabalhadores se
veem como “cabegas duras” —ndo tém forca de vontade; sdo indolentes, preguigosos,
sem vontade de subir na vida! Nessas condi¢cBes, muito desses trabalhadores
acreditam que, pela educacdo, pela alfabetizacdo, suas condicBes de vida serdo
melhoradas.

Essa atribuicdo é cada vez mais validada por esse sistema escolar, que de certa
maneira ndo estdo preocupados com a verdadeira aprendizagem, mas sim no merecimento do
certificado de conclusdo do ensino bésico. E possivel perceber também em seus discursos 0s
Seus proprios anseios ao pensarem como estdo enquanto alunos (as) e como a relacdo com o
professor tem relagéo a isso, pois todos os sujeitos investigados atribuem a relacdo de amizade
e ndo conseguem separar uma coisa da outra, e isto é sem ddvida uma problematica ser

discutida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assim, concluimos este trabalho dissertativo refletindo acerca das mudancas que
devem percorrer o sistema que rege as politicas educacionais da educacao de jovens e adultos,
repensando a maneira como 0s sujeitos nela presentes estdo envolvidos. Dessa forma, este
trabalho foi de suma importancia, para a discussé@o no ambito educacional especificamente na
EJA.

A experiéncia com a turma de 3?2 fase da escola investigada, nos fez ter um novo olhar
para o que compreendemos como EJA, para além dos documentos que a rege, pois a vivéncia
com tais sujeitos nos fez perceber as dificuldades enfrentadas por esses alunos de camadas
populares, que trabalham o dia todo e veem na educacdo perspectiva de mudanca econémica e
social em sua vida. Sabemos das dificuldades atreladas as necessidades das escolas publicas,
0s sujeitos que ali fazem parte vivem de perto esta realidade, e os professores lutam para
romper com algumas delas. Sabe-se que EJA ainda precisa alavancar para além dos discursos,
proporcionando aos professores e todos os que compdem esta modalidade uma nova

formacéo.

Esta pesquisa tem também o cuidado de compreender o papel do professor enquanto
parte deste processo, pois sabemos das condi¢Ges hoje postas aos colegas de trabalho, que
muitas vezes pegam uma quantidade excessiva de aula para complementar sua renda, e nesse

sentido é importante refletir sobre este professor enquanto trabalhador.

Ter a sensibilidade enquanto docente de compreender os motivos que levam
companheiros de profissdo tornar conforme suas possibilidades a aula interessante, e
desmitificar o ideario de que hd uma culpabilizacdo atrelada ao professor ou ao aluno,

afirmando que um dos dois € responsavel pelas frustracdes dentro deste sistema escolar.

Atualmente, vivemos um cenario politico, em que a cada més que passamos Vivemos
retrocessos diferentes, e na educacdo ndo tem sido diferente, aqueles que regem nosso pais
tem associado as vitorias de estudantes a méritos individuais, sem levar em consideragdo 0s

problemas que cercam nossa educacéo publica.



Destaca-se a questdo da escolaridade estar associada a empregabilidade, afirmando que esta é
sem duvida o que movimenta a EJA, e nesse sentido pensando sobrea atual situacdo do pais
que vem propondo reforma trabalhista durante a gestdo de o atual presidente Michel Temer,
que apresenta nesta reforma dispensas coletivas, o banco de horas podera ser negociado entre
patrdo e trabalhador, com a terceirizacdo os trabalhadores terceirizados, terdo o salario 25%
menos do que os contratados diretos, logo, entende-se que mesmo com as dificuldades
enfrentadas neste cenario a escola proporciona esperanca nesses trabalhadores, incentivando a

meritocracia entre eles, 0 que de certo modo € um problema.

Sabemos que o mercado de trabalho exige cada dia mais formacdo para 0S
trabalhadores, sempre atribuindo a questdo de melhoria de vida socioecondmica, e escola
exerce funcdo primordial nisso, porém, este trabalho nos permite levantar a questdes que
envolvem os regimentos educacionais que conduzem a EJA, pensando sobre a estrutura desse
sistema publico, a formacdo dos educadores, a valorizacdo das experiéncias e seus saberes ja

construidos, a maneira como estdo sendo avaliadas suas aprendizagens.

E importante destacar como o valor das experiéncias individuais poderia contribuir
para o processo de aprendizagem, e ela acontece ainda que maneira simples, como num relato
numa roda de conversa, porém ainda estamos longe de atingir uma nova metodologia que
contemple verdadeiramente o real sentido da aprendizagem para a educacdo de jovens e

adultos.

O ideal seria, portanto uma educacdo que pudesse romper com 0s discursos de
culpabilizac@es entre professor e aluno e repensar sobre 0s aspectos politicos que regem nosso
sistema educacional, e nesse sentido repensar a escola enquanto instituicdo que tém uma
diversidade de sujeitos trabalhadores que almejam melhorias de vida, mas essa mesma escola
ndo deveria permanecer a margem do idedrio movido por esta sociedade capitalista que
mantém a divisdo de classe cada vez mais forte. E nesse sentido repensar sobre o papel em
que professor exerce dentro desta instituicdo, que ndo depende apenas uma nova capacitacao

para eles, e sim de compreender que a mudanca precisa ser maior.

Desta forma, este trabalho dissertativo permitiu que pudéssemos afirmar que a relacéo
entre a linguagem e aprendizagem caminha dentro do processo educativo, mesmo sabendo
que ainda temos um sistema que dita e monitora os sujeitos que a ela pertencem. Sabemos que
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poderia acontecer com mais freqiiéncia aulas com base em suas experiéncias destacadas
oralmente, bem como, compreender os sujeitos que ali se fazem presente, tentando ali romper
com os discursos de infantilizacdo dentro do processo de alfabetizagdo na EJA. Nesse sentido
percebemos também o valor que os alunos atribuem a demanda de contetidos para ser feito
copia no caderno como forma de aprendizado, os levando a definir que aulas baseadas em
momentos de troca, roda de conversas e relatos de experiéncias como mera perda de tempo,
logo, entendemos que isto também precisa ser reconstruido, no sentido que devemos
desmistificar esse ideario em que somente a partir da copia, memorizacdes € que aprendemaos,

pois quantidade de contelldos nem sempre esté atrelada a qualidade do ensino.

Refletir, portanto, sob esse cenario é nosso ponto de partida, mas acima de tudo a luta

pelas novas conquistas da EJA precisa ser alavancada pelo nosso sistema educacional.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e esclarecido:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE 0 GROSSO DO SUL
Comite de com Seres Humanos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARFCIDD - TCOLE

Comvidamo: o (3) 51 (3) para participar do Projeco de Pesquiza Uso da lmguagem
emuardn poder social: tersioramentos entre a alfibetizacho, letrmendo & a linsuapem no comfesto
pscolar da educacic de jovens e adulios de Tres Lagoms — M5, vobmiabamesds, sob a
responsabilidade da pesquzadora Gabmelly de Almedds Ribeiro, qoe tem por inhiste Dovestizar
Qe 05 [rerCUDaoss enire A relyds Immpsem s aprendizarem como problema dentto do
contexto da escolarizacaio da ETA em Trés LagoasMS, influenciands na vids cotidiars dos ahmos
para alem dos mmos escolares. Sua participacio @ velumiara & para a realizacio da pesquisa a qual
serdo realizadas enirevistas gravadss, posteriomments Mensohtes, apresentadss para aprovagdo dos
colaboradares & am sepuda analisadas pela pesgrizudom.

Para participar da pesquiza, o () senhor (2 participara de enfrevistas que 5830 organizadas
por eiwos de dialogos, inidando com a mSnda, passando pela escolarizacao, lesturs realizadas,
vizan de mmdo, o senhor (2) tera toda Hherdads & flexibdlidade par relatar s experiencis,

Em quakquer etapa de desemeolvimento do protocelo, 0 (3) 51 (3) tem acesso A pesquisadom
g a0 coardermdor da pesquisa para esclareciments de eventoais dividss. O arentador do protocolo
de pesquisa é o Prof Dr Fabricio Antomio Deffcei que pode ser enconmade pelo telefone (D67)
DE143158. Sa porventura, wook tver algms dimida quanto aos procedimentos eticos envobvidos ma
pescuiza, par feor, queita entrar em contato com a Coardenadora do Prosrama de Pos-Graduacao
Stricto Semcu em Edieacho, Profy. Dra Estala Mamlinn Mamtoward Bertolei, pelo telsfons (57)
3503-10046.

l.EﬂﬂﬁahHhum:EgannﬁdammmmﬁdpﬂEaMEﬁijIa
qualquer momento da pesqusa e seus comsentimentos de participacdo, sem qualdusr prejuso
Pessoal

1. Garantia de Confidencialidade: Os dados relatives 3 pesquiza advindes dos depommentos
descritos serdn aalisados conformes a metodolopia da pesquisa explomtoria, sem idendificacdo dos
A, Caranfia do acompanhaments do desenvolviments da pesquisa: E direifo dos sweitos
participantes & dever da equipe de pesquisadores mante-los (=) mfonrados (as) sohre o andamento
da pesquisa, mesmn @ de carater pardial oo femperari.

4. Garantis de Dsencio de Despesas elon Compensacbes: INao b2 despesas pessoals pam os
orjeitos pamicipande: am penlnm eEpa 1 pesmEsa, como fAmbem ndo ha compersagies
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GROSSO DD SUL
Comite de Etica com Seres Humanos

firenceims ou de qualkquer ouira especie relacionadas a sua partdpacac. Caso

haja alguma despesa adicional esta ser integralments absorvida pelo ompamento da pesquisa

§. Garantia Cieniifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obiidos: Ha paranbia incondicional
quario 2 presemvacao exchosiva da firalidads cenbfica do mamuseto dos dados obtidos.

Se, depois de consentir sua paicipacdo A pesquisa, © (a) Sr(2) desistr, term o direito & a
liberdada da refirar s=a consenimento em qualquer fase da pesquisa, seja ambes o0 depois da colata
de dados, independents do motivg sem prefnzo a sua pessoa. Os resuliades da pesquiza serdo
analisados e publicades, mas 722 identidade sera sempre mamtida em sigilo.

En, .
fiil informade e aceito participar da pesquiza: Use da linmuasem enguanto poder social:
tensionamentos entre a alfshetizacan, laramento & 2 lmpuagem oo contexto escolar da educacdo de
jovens & adultos de Tres Lagoas — MS, sendo que a pesquisadora Gabrislly de Almeida Ribeiro me
explicou como sera foda a pesquiza de forma clara e objetiva

Tres Lagoas-A5, —— 200 .

Assimatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Gabrielhy de Almeids Fibsiro
Telefone para contato: ((67) BE130-4577 E-madl: gabrielly almeids @ smail com
Comité de Ftica com Seres Humanos da TUEASS, fome: 390E-2690 on ceshimems br.
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Apéndice B — Roteiro das entrevistas

ENTREVISTA COM OS (AS) ALUNOS (AS)

NOME:
IDADE:
INSTITUICAO ESCOLAR:
SERIE:

Esta entrevista sera gravada em audio, podera ser interrompida quando achar necessario. Apos
analisados os dados serdo publicados como parte de minha dissertacdo de mestrado. Sendo
ressalvados o sigilo sobre informagdes pessoais, sendo resguardado seu nome e local de
trabalho, conforme a leitura prévia e assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido
da pesquisa.

Tudo bem? Podemos comegar?

Questdes

1- Conte-me um pouco como foi sua relacdo com a escola no periodo da infancia?

2- Estudou em escola publica?

3- Como era o seu desempenho?

4- Qual disciplina gostava mais?

5- O que te marcou mais nesse periodo e por qué?

6- Conte-me um pouco sobre sua trajetoria escolar, de por que saiu da escola e sobre a
decisdo de retornar a escola?

7- Qual foi o primeiro impacto ao retornar na escola?

8- Quais foram suas percepcdes e sentimentos?

9- Que tipo de aluno que vocé se considera ser? Como descreve sua participagdo durante
as aulas?

10- Dialoga com frequéncia com o/a professor (a)?

11-O que vocé acha que precisa melhorar o seu ensino na sala? Acrescentaria alguma
leitura, ou mudanca nas aulas?

12-Vocé acha que a escola tem algum impacto no seu dia a dia? Qual?

13- Me conte algo que vocé acredite que ilustre o que esta me dizendo.
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