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RESUMO

A presente pesquisa, cujo tema é o ensino de Lingua Portuguesa, focaliza o Programa
Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF), examinado tanto na Colecéo
que o materializa, quanto nas impressdes dos professores de Lingua Portuguesa, na Diretoria
de Ensino Regido de Jales/SP, no periodo de 2002 a 2012, sobre o Programa. Este estudo tem
como objetivo contribuir para o ensino da disciplina Lingua Portuguesa no Brasil, a partir da
andlise da Colecdo da Olimpiada, 32 edicdo (2010), tomados como objetos de estudo 0s
cadernos do professor Poetas da escola, Se bem me lembro..., A ocasido faz o escritor e
Pontos de vista; dos documentos oficiais, que servem de embasamento legal e tedrico do
material: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996; Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), 1997, e Curriculo Oficial de Lingua
Portuguesa do Estado de Sao Paulo, implementado em 2008; e dos relatos dos professores de
Lingua Portuguesa participantes da OLPEF em 2012. A escolha desse ano justifica-se pelo
fato de, em 2012, quatro alunos das escolas publicas estaduais da DER-Jales terem chegado a
fase semifinal e um aluno a fase final do Prémio da OLPEF. Essa pesquisa bibliografica e
documental possui carater historico, desenvolvida por processos de recuperacdo, reunido,
selecdo e analise da configuracdo textual de fontes documentais. A descri¢do e analise dos
cadernos do professor, da Colecdo da Olimpiada, sdo seguidas de fundamentacdo tedrica que
sustenta 0 material, principalmente em relacdo ao estudo dos géneros textuais. Algumas
analises também foram apresentadas sobre os cadernos do professor e sua articulagdo com as
prescri¢Oes oficiais e os fatos histérico, econdmico, social e educacional do periodo de estudo
da OLPEF. Apds os estudos, foi possivel concluir que a Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, por meio da articulagdo dos cadernos do professor da OLPEF aos
Cadernos do Professor do Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do estado de Sdo Paulo,
contribui tanto para formacdo, como para apoio aos professores nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Palavras-chave: Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. Disciplina Lingua
Portuguesa. Géneros textuais. Pesquisa historica.



ABSTRACT

The present study, whose theme is Portuguese Language Teaching, focuses on the Portuguese
Language Olympiad Program Writing the Future (OLPEF), examined both in the Collection
that materializes it and in the impressions of the Portuguese Language teachers, in the
Teaching Board Region of Jales/SP, from 2002 to 2012, about the Program. This study aims
to contribute to the teaching of the Portuguese Language in Brazil, from the analysis of the
Olympiad Collection, 3rd edition (2010), taken as study objects the notebooks of the teacher
Poets of the school, If I remember correctly ..., The occasion makes the writer and Points of
view; of official documents, which serve as legal and theoretical basis of the material:
National Education Guidelines and Bases Law (LDB) n° 9.394, of December 20, 1996;
National Curricular Parameters (PCN), 1997, and Official Portuguese Language Curriculum
of the State of S8o Paulo, implemented in 2008; and the reports of Portuguese Language
teachers participating in OLPEF in 2012. The choice of this year is justified by the fact that, in
2012, four students from DER-Jales state public schools have reached the semifinal stage and
one student at the final stage of the OLPEF Prize’. This bibliographic and documentary
research has a historical character, developed by processes of retrieval, meeting, selection and
analysis of the textual configuration of documentary sources. The description and analysis of
the teacher's notebooks, from the Olympiad Collection, are followed by a theoretical
foundation that supports the material, especially in relation to the study of textual genres.
Some analyzes were also presented about the teachers' notebooks and their articulation with
the official prescriptions and the historical, economic, social and educational facts of the
OLPEF study period. After the studies, it was possible to conclude that the Portuguese
Language Olympiad Writing the Future, through the articulation of the OLPEF teacher's
notebooks to the Teacher's Notebooks of the Official Portuguese Language Curriculum of the
state of Sdo Paulo, contributes to both formation and support for teachers in Portuguese
language classes.

Keywords: Portuguese Language Olympiad Writing the Future. Discipline Portuguese
Language. Textual genres. Historical research.
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INTRODUCAO

A paixdo que sempre tive pela leitura de textos literarios e pela escrita motivou-me a
cursar a Graduagdo em Letras, na Universidade de Guarulhos/SP, e tornar-me professora de
Portugués e Inglés. Paixdo esta que teve inicio quando crianga, com a leitura de textos
biblicos, e que se estendeu quando cursei da 5% a 82 série, hoje denominadas 6° ao 9° ano, no
Colegio Estadual Professor Eurico Figueiredo (CEPEF), situado no bairro Jacana, na capital
de Séo Paulo, no periodo de 1970 a 1974,

No CEPEF estudavam alunos que haviam sido aprovados com as melhores notas no
Exame de Admissao’, por isso era considerado um colégio que primava pela exceléncia, tanto
em relacdo ao aprendizado e a disciplina exigida dos alunos, quanto ao corpo docente. Foi
nesse ambiente que desenvolvi o habito e o gosto pela leitura e escrita. Passava minhas horas
vagas na biblioteca da escola lendo colecBes de cléssicos da literatura universal. Nesse
periodo de minha infancia e adolescéncia conheci autores como Mark Twain, Charles
Dickens, Franklin Tavora, José de Alencar, Ferenc Molnar, dentre outros. ldentifiquei-me
com os livros David Copperfield e Oliver Twist, do escritor inglés Charles Dickens, os quais
trago até hoje em minha memoria.

Concluido o Ensino Fundamental, cursei o Ensino Médio na Escola Estadual Doutor
Alberto Cardoso de Melo Neto, no bairro Jardim Tremembé, na capital de Sao Paulo, e, em
seguida, optei por cursar Letras na Universidade de Guarulhos (UNG), situada em
Guarulhos/SP, no periodo de 1978 a 1981, quando essa ainda se chamava Faculdades Farias
Brito.

Depois da conclusdo da graduagdo, trabalhei em algumas escolas particulares, em S&o
Paulo/SP, e, em 1993, comecei a lecionar no Centro Especifico de Formagdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), de Jales/SP, municipio para onde me mudei em
1991. Permaneci nessa escola até 2004, onde vivenciei experiéncias pedagodgicas que
contribuiram para minha formag&o continuada, e de onde me afastei para atuar na Diretoria de
Ensino — Regio de Jales (DER-Jales)?.

Em 2004, quando iniciei meus trabalhos na DER-Jales, conheci a Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF), entdo denominada Prémio Escrevendo o

Futuro, e realizei orientagBes técnicas e cursos de formacdo de professores sobre esse

! O Exame de Admisséo constituia-se de provas aplicadas aos alunos no final da 42 série do curso primario, a fim
de selecionar e classificar os estudantes para a proxima série, agrupando-os em diferentes escolas, de acordo com
a nota obtida no exame. Vigorou até a aprovacao da reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a Lein°®5.692/71.

% A DER-Jales ser4 descrita no Capitulo 3 desta dissertacao.
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programa por 11 anos. Trabalhei na DER-Jales, primeiro como Assistente Técnico-
Pedagdgico de Lingua Portuguesa (ATP), funcdo que passou a ser denominada Professor
Coordenador da Oficina Pedagogica (PCOP) em 2007, e, em 2011, Professor Coordenador do
Nucleo Pedagdgico de Lingua Portuguesa (PCNP). Siglas diferentes para a mesma funcéo:
formadora de Professores Coordenadores e de professores de Lingua Portuguesa das escolas
jurisdicionadas a DER-Jales.

A partir de 2004, passei a estudar os cadernos do professor da Colecdo da OLPEF
(2010), e compreendi que eles poderiam auxiliar os professores de Lingua Portuguesa em sua
préatica pedagégica nas aulas dessa disciplina. A Colecdo da OLPEF, formada por quatro
cadernos do professor de orientagdo para producdo de textos®, quatro coletaneas de textos e
quatro CDs, que tratam dos géneros poema, memorias literarias, crénica e artigo de opinido,
foi produzida a partir de 2002, a fim de oferecer formacao continuada aos professores da rede
publica de ensino. Por meio de producgdes textuais dos géneros mencionados, alunos de 5° a 9°
ano do Ensino Fundamental, e da 1% a 32 série do Ensino Médio participam do Prémio da
OLPEF, que acontece nos anos pares, sempre sobre o tema “O lugar onde vivo”. Nos anos
impares, os professores de Lingua Portuguesa recebem formacao oferecida pela Diretoria de
Ensino, para desenvolver as oficinas dos cadernos do professor com os alunos e prepara-los
para participar do Concurso da OLPEF.

A Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE/SP) aderiu as acdes da
OLPEF no mesmo ano em que ela foi criada, quando as Diretorias de Ensino vinculadas a
SEE/SP, incluindo a DER-Jales, passaram a receber as orientacdes da Secretaria e a capacitar
os professores com o material do Programa e para participar do Prémio da OLPEF.

A época, meus estudos dos cadernos do professor da Colecdo da Olimpiada ocorreram
por meio dos cursos e orientacdes técnicas recebidas da SEE/SP, 6rgdo ao qual a DER-Jales
estd subordinada, e que se responsabiliza pela formacdo continuada dos docentes que atuam
nas diretorias de ensino. Apds receber capacitacdo, coube a mim o papel de realizar
orientagdes técnicas e cursos de formacéo aos professores do 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental, e da 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio, sobre o Programa.

Em 2015, participei do processo seletivo para o curso de Pés-Graduagdo em Educacao
(Mestrado) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) com projeto de

pesquisa intitulado A importancia do género textual artigo de opinido, da Olimpiada de

% Os cadernos do professor recebem os seguintes nomes, acompanhados dos géneros textuais que tratam: Poetas
da escola (poema), Se bem me lembro... (memorias literarias), A ocasido faz o escritor (cronica) e Pontos de
vista (artigo de opinido).
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Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, para o desenvolvimento da competéncia leitora e
escritora e da cidadania. Fui aprovada no processo seletivo e, apos didlogos e orientaces
sobre 0 curso e a escrita da dissertagdo, com minha orientadora, professora Dra. Estela
Natalina Mantovani Bertoletti, o projeto passou por reformulacdes, a fim de contribuir para as
pesquisas desenvolvidas por minha orientadora, e mais especificamente com a histéria da
disciplina Lingua Portuguesa.

Com fito de cumprir as exigéncias do Mestrado, cursei as seguintes disciplinas:
Cultura Escolar: perspectivas de andlise e de investigacdo, ministrada por minha orientadora;
Linguagem, Discurso e Ensino, ministrada pelo professor Dr. José Antdnio de Souza;
Pesquisa em Educacdo, ministrada pelos professores Dr. Elson Luiz de Araujo e Dr. Carlos
Eduardo Franca, no 2° semestre de 2015; Seminarios de Pesquisa, ministrada pelos
professores Dra. Andreia Nunes Militdo, Dr. Ademilson Batista Paes e Dr. Fabricio Ant6nio
Deffacci; Literatura, Leitura Literaria: ensino/aprendizagem, ministrada pelo professor Dr.
José Antbnio de Souza; ldentidades e cultura: discursos e representacdes, ministrada pelos
professores Dr. Carlos Eduardo Franca e Dr. Fabricio Anténio Deffacci, no 1° semestre de
2016.

Em 2016, também, participei do 16° Congresso Brasileiro de Lingua Portuguesa e 7°
Congresso Internacional de Lusofonia do IP-PUC/SP, em sessdo de comunicagéo oral com o
artigo intitulado “Balango da produgdo académica sobre a Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro: contribui¢cbes para o ensino de Lingua Portuguesa”. Por ocasido da
escrita do livro Linguagem, educacdo e cultura: abordagens, pesquisa e ensino, organizado
pelos professores José Antonio de Souza, Milka Helena Carrilho Slavez e Silvane Aparecida
Freitas, da UEMS, em 2016, produzi o artigo “Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro: ensino de géneros textuais ou discursivos?”, em coautoria com minha orientadora.

A partir de estudos e reflexdes, advindos das atividades do Mestrado, das sessdes de
orientacdo e de minha participacdo como membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Histéria e Historiografia da Educagéo Brasileira (GEPHEB)*, do qual passei a fazer parte em
agosto de 2015, foi se delineando o perfil de um estudo dos cadernos do professor da OLPEF
e a participagdo no Prémio da OLPEF, na perspectiva dos professores de Lingua Portuguesa,
da DER-Jales, no periodo de 2002 a 2012, para a compreensdao de um momento da historia da

disciplina de Lingua Portuguesa no estado de S&o Paulo.

* Grupo cadastrado no Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPg, desde 2011, e certificado pela UEMS, que tem
como lideres os professores Dr. Ademilson Batista Paes e Dra. Estela Natalina Mantovani Bertoletti.
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Como corpus da pesquisa, elegi o documento Caderno do Professor — Orientagéo para
Producdo de Textos Poetas da escola, Se bem me lembro..., A ocasido faz o escritor e Pontos
de vista, da Colecdo da OLPEF, 32 edicdo, 2010, e quatro relatorios produzidos pelos
professores de Lingua Portuguesa, da DER-Jales, por ocasido do Prémio da OLPEF em 2012.

Minha opg&o por esses quatro cadernos se deu pelo fato de eles terem sido utilizados,
como j& informado, no exercicio de minha funcdo como PCNP de Lingua Portuguesa, na
DER-Jales, a fim de oferecer formacdo continuada aos professores de Lingua Portuguesa
sobre a OLPEF. Os relatorios foram eleitos com fito de examinar 0 movimento dindmico de
aplicacdo do Programa e da participacdo no Prémio, na perspectiva também dos professores.
A escolha do periodo de 2002 a 2012 se deu por 2002 marcar o inicio do Programa, conforme
ja citado, e 2012 representar um ano de maior envolvimento dos professores de Lingua
Portuguesa na OLPEF e premiacdo de quatro alunos no Concurso, na DER-Jales. Nesse
processo de formagdo, presenciei tanto 0s entraves, quanto 0s sucessos decorrentes da
implantacdo desse material.

Nesse sentido, a questdo central desta pesquisa é compreender a OLPEF no ensino da
disciplina Lingua Portuguesa, na DER-Jales/SP, entre 2002 e 2012, tanto em relacdo ao
material didatico produzido para uso do professor, quanto em relacdo as impressfes dos
professores de Lingua Portuguesa a respeito do Programa. Seguem esta questdo as seguintes
indagacdes:

- Como se configura a OLPEF e a Colecdo da OLPEF?

- Como se configura o documento Cadernos do professor — Orientacdo para Producao
de Textos, Poetas da escola, Se bem me lembro..., A ocasiéo faz o escritor e Pontos de vista,
da Colecéo da OLPEF?

- Que relacBes os cadernos do professor mantém com as normatizagdes para 0 ensino
de Lingua Portuguesa de seu tempo?

- Quais as impressdes dos professores de Lingua Portuguesa da DER-Jales sobre a
OLPEF?

Para isso, o estudo dos cadernos do professor da OLPEF e dos relatos dos professores
de Lingua Portuguesa, participantes da OLPEF em 2012, toma esses textos como fontes
documentais, analisadas dentro do conjunto de documentos que normatizam o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil e no estado de S&o Paulo.

A andlise dos textos como fontes documentais permite compreender, com base nos
elementos constitutivos de sua configuracdo textual, quem os escreveu, onde, quando, por

que, o qué, para qué, para quem e como, o que leva a “[...] compreender cada momento
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historico de producdo do ensino de lingua portuguesa e explicar os sentidos dessa disciplina
ao longo de sua trajetdria no lugar e periodo focalizados neste estudo.” (BERTOLETTTI, 2011,
p. 13).

Segundo Le Goff (1996, p. 538), documento ¢ “[...] o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, das sociedades que o produziram, mas também das épocas
sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a
ser manipulado, ainda que pelo siléncio.”

No caso dessa pesquisa, sdo utilizados documentos escritos impressos, que se
apresentam como resultado de uma atividade discursiva, produzida por sujeito(s) em
momentos histéricos nos quais aconteceram e continuaram a existir. Esses documentos s&o
tratados por Mortatti (1999)

[...] como configuragdes textuais, mediadoras na busca de compreensdo, explicacdo
e interpretacdo do que foi, no passado, o fazer e seu sentido e de que resulta, de
acordo com a apropriacdo que deles faz o pesquisador, a producdo do objeto de
investigacdo, ao longo do texto escrito em que se apresenta o resultado do trabalho
investigativo. (MORTATTI, 1999, p. 73).

De acordo com Mortatti (1999), a pesquisa histérica em Educacdo apresenta-se como
tendéncia tedrico-metodoldgica neste inicio de milénio, desenvolvida por procedimentos de
recuperacdo, reunido, selecdo e andlise de fontes documentais, que permitem a materializacéo
do objeto de investigacdo em um texto final. Esse produto final possui aspectos que o tornam
singular, ao conjunto dos quais a autora denomina configuracéo textual, constituida de:

[...] opcdes tematico-conteudisticas (0 qué?) e estruturais-formais (como?),
projetadas por um determinado sujeito (quem?), que se apresenta como autor de um
discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e
momento historico (quando?), movido por certas necessidades (por qué?) e

propésitos (para qué?), visando a determinado efeito em determinado tipo de leitor
(para quem?). (MORTATTI, 1999, p. 71-72).

Portanto, segundo Mortatti (1999), investigar a educacdo de forma historica ndo
significa discorrer sobre uma série de acontecimentos passados, pelo contrario, significa
apreender e problematizar a simultaneidade entre continuidade e descontinuidade de sentidos,
por meio de configuragdes textuais lidas e produzidas pelo pesquisador a respeito de seu
objeto de pesquisa em seus diferentes angulos.

Realizando levantamento da bibliografia disponivel sobre a OLPEF, localizei algumas
teses, varias dissertacdes e artigos sobre o assunto, focando a formagdo continuada de

professores, 0 estudo dos géneros textuais e discursivos e a metodologia de utilizagdo de
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sequéncias didaticas para o ensino de géneros; todas elas pesquisas bibliogréficas e de campo,
porém, nenhuma examina a contribuicdo da OLPEF no conjunto da disciplina Lingua
Portuguesa, como proposto neste estudo, motivo este que me levou a realiza-lo.

Dentre as autoras que realizaram pesquisas sobre a OLPEF, em seus mais diversos
aspectos, estdo Altenfelder (2010), Kleiman (2008), Seberino (2013) e Silva (2014), as quais
contribuiram para a realizacdo deste estudo.

Altenfelder (2010), na tese intitulada O papel da Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro no processo de formacdo continuada dos professores participantes,
defendida junto a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), Séo Paulo/SP, em
2010, apresenta pesquisa realizada com 365 professores participantes do concurso da 32
edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, em 2006, visando a
compreender como as orientacdes tedricas e as atividades propostas nos Cadernos de
OrientacGes para o Professor interferem na préatica de sala de aula dos professores em relacéo
a producdo de textos. A pesquisa teve como foco estudos sobre o desenvolvimento da
consciéncia do professor, com base no aporte tedérico de Vygotsky e seus seguidores e
permitiu compreender que, apos a utilizacdo do material, os professores ressignificaram o
ensino da leitura e da escrita e o papel da mediacdo docente. Além disso, o planejamento e a
organizacdo do material em sequéncia didatica também foram destacados como aspectos
positivos pelos professores. Segundo a autora, o material foi considerado um instrumento
capaz de modificar a forma de pensar, agir e sentir dos professores, ampliando a consciéncia
de seu papel de mediador.

Kleiman (2008), no artigo intitulado “Os estudos de letramento e a formacao do
professor de lingua materna”, publicado na Revista Linguagem em Dis(curso) — LemD,
apresenta resultado das pesquisas do Grupo Letramento do Professor’, que discute
contribui¢bes dos Estudos do Letramento, relacionados a escrita nas praticas sociais, para a
formacgdo do professor de lingua materna (Lingua Portuguesa). Nessa pesquisa, Kleiman
(2008, p. 487) analisa documentos que “[...] prescrevem, avaliam ou informam as ac¢des do
professor, as exigéncias em relacdo aos saberes especificos dos alfabetizadores e professores
de lingua materna.” Um dos documentos analisados ¢ o caderno Ponto de Vista, da 3? edicdo
do Programa Escrevendo o Futuro, de 2006, que trata do ensino no artigo de opinido para
alunos das antigas 42 e 5% séries do Ensino Fundamental, e visa a formacdo de ordem

linguistica do professor no local de trabalho. Apds analisar as dimensdes tedrica e préatica da

% O Grupo Letramento do Professor foi certificado pela Unicamp no Diretério CNPg, em 2008.
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formagéo do professor, Kleiman (2008, p. 511) conclui que “[...] o elemento estruturante do
curriculo e, portanto, do ensino seria a pratica social e ndo o construto formal teorico, seja ele
textual, enunciativo ou discursivo”.

Seberino (2013), no artigo intitulado “Avaliacao de produgdo escrita na escola de
acordo com a nogdo de género textual: a proposta da Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro”, apresentado na Semana de Letras da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul (PUCRS), Porto Alegre/RS, em 2013, “[...] com a intengao de colaborar
com o debate da avaliagdo de producdo escrita na escola [...]”, objetiva “[...] analisar como a
avaliacdo centrada pela nocdo de género textual é operacionalizada na Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro.” A autora afirma que a OLPEF apresenta avangos com
relacdo a avaliacdo e a producdo escrita de textos, no entanto, ao analisar o caderno do
professor A ocasido faz o escritor, que trata do género textual crénica, e 0s textos utilizados
no Curso para Avaliadores, disponiveis no site da OLPEF, pontua a citagdo dos termos
géneros discursivos e textuais, de forma indiscriminada, na grade de pontuacéo/avaliacdo dos
textos, que aparece no final do caderno do professor.

Silva (2014), na dissertacdo intitulada Olimpiada de Lingua Portuguesa como
instrumento de formacdo docente, defendida junto a Universidade Estadual de Londrina,
Londrina/PR, analisa representagdes de uma professora sobre o género textual crénica na
sequéncia didatica proposta pela OLPEF, os pressupostos tedricos que sustentam o0s géneros
textuais, o interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 2009) e a OLPEF como programa
de formacdo continuada dos professores de Lingua Portuguesa em ambito nacional. Os
resultados apontam para os conflitos psicolgicos da professora, decorrentes de seu
conhecimento prévio sobre 0s temas propostos na pesquisa, em relacdo ao que é apresentado
pela OLPEF e a situacdo de trabalho a qual a educadora se encontra exposta.

Analisando as pesquisas apresentadas, cheguei a conclusao de que focalizam a OLPEF
como instrumento que contribui para a formagao continuada do professor, por meio do estudo
das sequéncias didaticas dos géneros textuais em questdo, alem de permitir ao professor o
contato com pressupostos tedricos para o ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, nenhuma
pesquisa analisa a OLPEF em relacdo a disciplina Lingua Portuguesa no Brasil, conforme
mencionado. Também ndo localizei nenhuma pesquisa sobre a implementacdo da OLPEF na
DER-Jales, e nem sobre a apropriacdo do Programa pelos professores de Lingua Portuguesa
nessa nem em outra diretoria de ensino do estado de S&o Paulo.

Desta forma, a fim de suprir essas auséncias de producgdes académicas, resolvi atribuir

a essa pesquisa o objetivo geral de contribuir para o ensino da disciplina Lingua Portuguesa
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no Brasil, a partir da analise dos cadernos do professor da Cole¢do da Olimpiada e sua
implementacdo na DER-Jales, entre 2002 e 2012, bem como das impressdes sobre ela dos
professores de Lingua Portuguesa da citada diretoria, que participaram da 3% edicdo da
OLPEF, em 2012.

Foram elencados os seguintes objetivos especificos:

- Compreender a Colegdo da OLPEF no conjunto de normatizagdes para o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil e no estado de S&o Paulo;

- Analisar os cadernos do professor da Colecdo da OLPEF como material didatico nas
aulas de Lingua Portuguesa;

- Registrar como se deu a implementacdo da OLPEF na DER-Jales, no periodo de
2002 a 2012;

- Compreender quais impressdes os professores de Lingua Portuguesa da DER-Jales,
no ano de 2012, tiveram sobre os cadernos do professor da Colecéo da OLPEF;

- Contribuir para pesquisas correlatas.

A fim de fundamentar a analise dos cadernos do professor da Colecdo da OLPEF e
alcancar os objetivos tracados, apresento aporte tedrico sobre cultura escolar, histéria das
disciplinas escolares e, especificamente, sobre o ensino da disciplina escolar Lingua
Portuguesa, bem como as transformagdes nela ocorridas ao longo do tempo.

A histéria das disciplinas escolares ¢ um campo de investigacdo que teve origem a
partir dos anos de 1970, e tem como seus principais fundadores Ivor F. Goodson, na Gra-
Bretanha, e Dominique Julia e André Chervel, na Franca, dentre outros. Esses autores
preocuparam-se, especialmente, com a “nova sociologia da educagdo” e os “estudos do
curriculo”. (VINAO, 2006).

A respeito de cultura escolar, Julia (1995, p. 10) afirma que:

[...] ndo pode ser estudada sem a andlise precisa das relacBes conflituosas ou
pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histdria, com o conjunto de culturas
que Ihe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular.
Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
préaticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacao desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas [...].

Segundo Julia (1995, p. 11), as normas e praticas mencionadas “[...] ndo podem ser

analisadas sem levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer
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a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicagdo, a saber, os professores primarios e demais professores.”

Julia (1995, p. 12-13) assegura, ainda, que

E de fato a historia das disciplinas escolares, hoje em plena expanséo, que [...] tenta
identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala de aula como
através dos grandes objetivos que presidiram a constituicdo das disciplinas, o ndcleo
duro que pode constituir uma histéria renovada da educacédo. Ela abre, em todo caso,
para retomar a metafora aeronautica, a “caixa preta” da escola, ao buscar
compreender 0 que ocorre nesse espago particular.

Comparando os programas explicitos e programados aos conteddos disciplinares
ensinados no espaco escolar, Julia (1995) afirma que ao professor é conferido o direito de
questionar o que lhe é imposto de fora, pois 0 que importa sdo os saberes que funcionam e 0s
que ndo funcionam como conteudos do ensino dos alunos.

De acordo com Chervel (1990, p. 178), o termo “disciplina escolar”, no sentido de
“conteudos de ensino”, ndo aparece em nenhum dicionario do século XIX. As expressoes
mais usadas, nesse século, correspondentes a “disciplina escolar”, sdo “objetos”, “partes”,
“ramos” e “matérias de ensino”. O termo “disciplina”, significando “contetdo de ensino”,
aparece no inicio do século XX, a fim de atender a necessidade de um vocabulo com esse
sentido.

Chervel (1990, p. 193) afirma que

A histéria das disciplinas escolares expde a plena luz a liberdade de manobra que
tem a escola na escolha de sua pedagogia. [...] Sem dlvida, a liberdade pedagdgica
da instituicdo n&o é, ao nivel dos individuos, mais do que uma meia-liberdade. E
para eles necessario levar em conta o lugar que ocupam ao lado de seus colegas no
sistema de ensino e as progresses curriculares nas quais eles, em geral, ndo
intervém mais do que por uma duracéo limitada.[...]

A meu ver, a meia-liberdade citada por Chervel (1990) explica-se devido a existéncia
das regras impostas pelos sistemas educacionais, que transformam a escola e o professor em
sujeitos que devem se submeter as normas e aos curriculos disciplinares impostos pelo
exterior, 0 que tolhe a liberdade pedagogica dos educadores e da institui¢do escolar.

Porém, mesmo diante dessa liberdade “controlada”, a transformacdo das disciplinas

escolares € inevitavel, e, segundo Chervel (1990, p. 199),

[...] é a transformacdo do publico escolar que obrigou a disciplina a se adaptar. [...]
A transformacédo pelo publico escolar do contetido dos ensinos é sem divida uma
constante importante na histéria da educagdo. Encontramo-la na origem da
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constituicdo das disciplinas, nesse esforco coletivo realizado pelos mestres para
deixar no ponto métodos que “funcionem”. Pois a criagdo, assim como a
transformacdo das disciplinas, tem um s6 fim: tornar possivel o ensino. Nesse
processo de elaboracgdo disciplinar, ela tende a construir o “ensinavel”.

O estudo da modernidade dos métodos de ensino nas disciplinas escolares, segundo
Chervel (1990), aponta que os novos métodos de ensino atraem a atencdo dos professores e
despertam o interesse dos alunos, estimulando o gosto pelo aprendizado e representando
transformacéo na histdria das disciplinas escolares.

Segundo Santos (1990), “[...] o desenvolvimento de uma disciplina escolar esta
condicionado a fatores internos e externos”, sendo que os primeiros estdo relacionados as
condigdes de trabalho na area, como contetidos e métodos de ensino, e os Gltimos ligados a
politica educacional e ao contexto econdmico, social e politico, responsavel por ela.

Ainda, segundo Santos (1990, p. 25), a discussdo na area da historia das disciplinas
escolares “[...] tem como ponto central a polémica sobre as analises a nivel macro e micro,
objetivando definir qual dos dois niveis explicaria mais efetivamente mudancas ocorridas nas
disciplinas escolares.” Em relacdo a essas, a autora afirma que ha estudos que consideram
determinantes os fatores internos (micro), enquanto que, por outro lado, existem estudos que
consideram os fatores externos (macro), ou seja, as politicas educacionais, responsaveis pelas
transformacdes nos contetidos e métodos das disciplinas escolares.

Considerando o peso dos fatores internos e externos no desenvolvimento de uma

disciplina, Santos (1990, p. 26) afirma que:

[...] quanto maior é o nivel de maturidade de uma disciplina e a organizagdo dos
profissionais da area, maior sera o peso dos fatores internos no seu desenvolvimento.
Este peso aumenta, a medida que for mais descentralizado o sistema educacional.
Por outro lado, o regime politico, o nivel e o tipo de desenvolvimento de um pais
podem ter um grande peso no desenvolvimento de uma disciplina, tornando-a mais
vulnerével aos fatores externos.

Forquin (1992, p. 28) afirma que a escola € um local de gestdo e transmisséo de
saberes e simbolos, desta forma, o curriculo “[...] como forma institucionalizada de
estruturacdo e de programacdo de conteldos de ensino deveria estar no centro de toda
reflexdo socioldgica sobre a educagdo.” Segundo o autor, 0s conteudos de ensino sdo
considerados produtos de uma selecdo no interior da cultura escolar, herdados culturalmente
pelas sociedades. Representam uma pequena parte do conhecimento acumulado ao longo do
tempo pela humanidade e a memoria cultural reinventada pelo homem. (FORQUIN, 1992, 29-
30).
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Ainda sobre o processo de selecdo cultural escolar, ao qual Forquin (1992, p. 31)

propde a denominacgdo de curriculo, o autor considera que:

Nem tudo aquilo que constitui uma cultura é considerado como tendo uma tal
importancia e, de todo modo, dispomos de um tempo limitado; por isso uma selecéo
é necessaria. Diferentes escolas podem fazer diferentes tipos de selecdo no interior
da cultura. Os docentes podem ter hierarquias de prioridades divergentes, mas todos
os docentes e todas as escolas fazem sele¢cdes de um tipo ou de outro no interior da
cultura.

Isamberti-Jamati (1990) afirma textualmente que os docentes selecionam temas,
enfatizam determinados aspectos ao ensinar, enfim, apresentam os saberes de modos diversos,
0 que faz com que cada sala de aula siga seu curriculo real, um diferente do outro. O processo
de selecao dos conteudos atinge também os alunos, uma vez que “[...] aquilo que € realmente
aprendido, retido e compreendido pelos alunos ndo corresponde tampouco aquilo que os
docentes ensinam ou créem ensinar [...].” (FORQUIN, 1992, p. 32).

Segundo Forquin (1992), além do processo de selecdo dos conteldos a serem
ensinados, é necessaria a reorganizacao, reestruturacdo e transposicdo didatica (didatizacédo)
dos saberes, para que se tornem transmissiveis e assimilaveis pelas jovens geracfes. Aos
imperativos de transposicdo somam-se 0s de interiorizacdo, responsaveis pelo fazer aprender
e ndo apenas compreender, e 0s imperativos institucionais, decorrentes do contexto
institucional onde acontecem as aprendizagens.

Desta forma, para o autor, a cultura escolar “[...] apresenta-se como uma ‘cultura
segunda’ com relagdo a cultura de criagdo ou de inven¢ao, uma cultura derivada e transposta,
subordinada inteiramente a uma funcdo de mediacgéo didatica e determinada pelos imperativos
que decorrem desta fungéo [...].” (FORQUIN, 1992, p. 33, grifo do autor).

Referindo-se a organizacdo das materias escolares, Forquin (1992) afirma que ela se
constitui uma das caracteristicas essenciais do saber escolar, devido & forte identidade
institucional e as fronteiras existentes entre as disciplinas. Musgrove (1968 apud Forquin,
1992, p. 38), ao comentar a importancia das matérias em relagéo ao curriculo, afirma que elas
aparecem como comunidades sociais “[...] entre as quais existem relagdes de competicao e de
cooperacgéo, que definem e defendem fronteiras, exigem fidelidade de parte de seus membros
e Ihes conferem um sentimento de identidade.”

Bernstein (1971 apud Forquin, 1992, p. 39) afirma que

A maneira pela qual uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia
o0s saberes destinados ao ensino reflete a distribuicdo do poder em seu interior e a
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maneira pela qual se encontra ai assegurado o controle social dos comportamentos
individuais.

De acordo com Forquin (1992, p. 41), os niveis de ensino, 0s ramos e as matérias
passam por fenomenos de hierarquiza¢do ou “estratificagdo”, nos quais alguns saberes séo
mais valorizados que outros, devido a beneficios sociais que podem fornecer a seus
detentores, membros de uma sociedade que atribui aos estudos o sentido competitivo e
mercadoldgico. O autor afirma, ainda, que “No interior de um mesmo curriculo, certas
matérias ‘contam’ verdadeiramente mais que outras, seja por seus horarios, seja por seus
pesos relativos na avaliagdo que é feita dos alunos [...]”. (FORQUIN, 1992, p. 41).

Segundo Young (1971 apud Forquin, 1992, p. 42), “[...] a estratificacdo dos saberes
escolares reveste-se de uma significacdo diretamente politica, pois que ela coloca em jogo
relagbes de dominacdo e de poder tanto no interior quanto no exterior das instituigdes
educacionais.” Young (1971) sugere que nos espacos onde existe uma forte hierarquizacédo
dos saberes, ocorre também uma acentuada hierarquizacao entre docentes e alunos.

Goodson (2003, p. 79), nos estudos sobre o curriculo, afirma que

A investigacdo e a teoria curriculares devem comecar por investigar de que modo se
constroi hoje o curriculo e como os docentes o aplicam de imediato “de acordo com
as circunstancias”. [...] E preciso que comecemos por entender como se produz
atualmente o curriculo e porque as coisas acontecem e como acontecem. Em
resumo, necessitamos de uma teoria do contexto que sustenta a acdo. (GOODSON,
2003, p. 79).

Goodson (2003, p. 220) leva em consideracdo ndo apenas o curriculo prescrito pelos
Estados centrais, mas tambem o construido “[...] nas institui¢des docentes, nos departamentos
das matérias e mediante os planejamentos e planos de aula que os professores redigem”. Para
0 autor, tanto o curriculo concebido na pratica, quanto o prescrito, devem ser considerados
como produto da histéria do curriculo.

Ao tratar da histéria das disciplinas escolares, Goodson (2000) afirma que elas estdo
sujeitas a mudancas de subgrupos adversarios e de tradi¢des, que contribuem para a promocao
de algumas disciplinas e o afastamento de outras, em busca de prestigio, respeito, interesses
profissionais e tipo de alunos a que se dirigem. “[...] Esta claro que quando se outorga a uma
disciplina o prestigio de nivel avancado e é aceita como uma disciplina universitaria, a sua
‘manuten¢do’ esta assegurada.” (GOODSON, 2000, p. 156).

Diante disso, compreendo que para haver um entendimento das transformagdes

ocorridas na disciplina Lingua Portuguesa, no decorrer dos tempos, € necessario ndo somente
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ler 0 que estd4 apresentado nos documentos oficiais, representativos do nivel macro, mas
também considerar o que é produzido no interior da escola, da sala de aula, espacos que
representam o nivel micro, mas nem por isso recebem passivamente as determinaces no
nivel macro, pelo contrario, as questionam e produzem cultura.

Do ponto de vista da cultura escolar e o do que é utilizado e produzido nos niveis
externos e internos a escola, posso entender que a utilizacdo dos cadernos do professor da
Colecdo da Olimpiada pelos professores de Lingua Portuguesa, da DER-Jales, no periodo de
2002 a 2012, contribuiu para mudancas curriculares na producdo da historia da disciplina
Lingua Portuguesa, por isso me propus a realizar essa investigacdo, a fim de compreender
quais transformacg6es ocorreram e de que forma os professores se apropriaram desse material
didatico em suas aulas, mais especificamente no ano de 2012, quando os resultados
alcancados no Prémio da OLPEF foram diferenciados, na DER-Jales, conforme ja
mencionado, 0 que entendo advir de um comportamento diferenciado dos formadores frente
aos professores, e desses em relagcdo ao material.

Em se tratando do modo como esta organizada a presente dissertacdo, optei pelos
seguintes assuntos em cada capitulo:

No Capitulo 1, trato das normatizaces para o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil,
nos anos 1990, sendo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N° 9.394/96 e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), organizados em 1997; e no estado de Sdo Paulo, em 1986, as
Propostas Curriculares de Lingua Portuguesa (1° e 2° graus) e, nos anos 2000, a Nova
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo — Ensino Fundamental e Médio (2008) e o
Curriculo de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo (2010). Além disso, apresento dados
sobre a historia da educacdo e do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, nos anos 1980, 1990
e 2000, bem como aspectos dos estudos sobre 0s géneros textuais no pais.

No Capitulo 2, apresento consideragdes sobre a OLPEF, tanto o material didatico que
a subsidia, denominado Colecdo da Olimpiada, e, especificamente, os quatro cadernos do
professor, ressaltando aspectos de sua configuracdo textual, tais como: origem, autoria,
edicdes, objetivos, publico-alvo, materialidade, metodologia e organizagdo das oficinas,
quanto as regras da premiagdo e aos envolvidos no concurso. Uma vez tomados como corpus
deste estudo, os cadernos da OLPEF, parte da Colecédo, sdo por mim descritos, levando em
consideracdo 0s géneros textuais neles tratados: poemas, memorias literarias, cronica e artigo
de opinido, a metodologia de ensino de sequéncia didatica proposta, 0s aspectos linguisticos e

os critérios de avaliag&o.
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No Capitulo 3, trato da OLPEF nas aulas de Lingua Portuguesa da DER-Jales, no
periodo de 2002 a 2012, e das impressfes dos professores de Lingua Portuguesa sobre o
Programa, no ano de 2012. Apos descricdo da Diretoria, apresento o lugar ocupado pela
disciplina Lingua Portuguesa nas grades curriculares do estado de Sdo Paulo, no Ensino
Fundamental e Médio, em relagdo a area de pertinéncia: Linguagens e Codigos e suas
Tecnologias. Em seguida, abordo o papel dos cadernos do professor, da OLPEF, como
material auxiliar das aulas de Lingua Portuguesa, por meio da analise dos relatos dos
professores participantes do concurso da OLPEF em 2012.

Por altimo, apresento Consideragdes Finais, Referéncias, Instituicbes, Acervos e Sites
Consultados, Fontes Documentais e Anexos.
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1 NORMAS PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL E NO
ESTADO DE SAO PAULO

Compreender o conjunto de normatizacdes para o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil e no estado de Séo Paulo, que embasam o ensino da Lingua Portuguesa em géneros
textuais, conforme proposto pelos cadernos do professor da OLPEF, é o que se pretende neste
Capitulo. No entanto, para que as normatizacoes sejam entendidas, faz-se necessario um recuo
ao contexto educacional dos anos 1980, 1990 e 2000, em que surgiram e vigoraram as leis e
os documentos oficiais estudados e com eles as transformagfes ocorridas na histéria da
educacdo e no ensino da disciplina Lingua Portuguesa no Brasil, especialmente, do texto
como unidade de ensino e dos géneros textuais como base para 0 ensino de Lingua

Portuguesa.

1.1 Os anos 1990, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96 e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) no Brasil

A década de 1990 foi denominada de poés-modernidade e se caracterizou pela
revolucdo da informatica, da comunicacdo, das maquinas eletrénicas e da producdo de
simbolos que ocorreram antes da producdo de objetos, ou seja, a pds-modernidade que “...]
simula, por meio de computadores, a imagem dos objetos que pretende produzir.” (SAVIANI,
2008, p. 427).

Quanto aos aspectos econdmico-politicos, a década de 1990 ficou conhecida no Brasil
pelo inicio do “neoliberalismo”. Segundo Fiori (1998, p. 116, apud SAVIANI, 2008, p. 427-
428), o pensamento hegemonico neoliberal consistiu no “[...] ataque ao estado regulador e
(n)a defesa do retorno ao estado liberal idealizado pelos classicos.” No campo econdémico,
isso significou “[...] a elevagdo ao status de valor universal de politicas como o equilibrio
fiscal, a desregulagdo dos mercados, a abertura das economias nacionais e a privatizagdo dos
servigos publicos [...]”, € no campo politico, “[...] a critica as democracias de massa.”
(SAVIANI, 2008, p. 428).

Segundo Araujo e Barbosa (2009), o projeto politico neoliberal constituiu-se em uma
ordem capitalista que objetivou superar sua crise e estabelecer uma nova ordem econémica
mundial, por meio de apoio ao processo da globalizagdo da economia e do avancgo tecnoldgico
e cientifico. O modo de producéo toyotista, existente no Japdo, foi revigorado, e demandou
disciplina no trabalhador, que precisava estar sempre a disposicdo da empresa, ser

competente, flexivel, ter habilidades de trabalhar em grupo e de resolver situa¢des-problema.
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Além disso, de acordo com Antunes (2001), o homem devia pensar pelo e para o
capital, o que tornou o operario cada vez mais subordinado & producéo capitalista, ao invés de

minimizar essa subordinacdo. Aradjo e Barbosa (2009, p. 25) afirmam que

A producéo é vinculada & demanda, atendendo a um publico heterogéneo; o trabalho
é realizado em equipe (multivariedade de fungdes); aproveitamento maximo do
tempo (just in time); horizontaliza o processo produtivo e o transfere a servicos
“terceirizados”; envolvimento dos trabalhadores com a ordem do capital, podendo-
se dizer um trabalho alienado, sob forma do despotismo; reducéo dos funcionarios.

Em razdo disso, Antunes (2001) afirma que a sociedade passou a obter um
proletariado com caracteristicas fabris, denominado subproletariado. Ao mesmo tempo, surgiu
a categoria dos “terceirizados”, sem vinculo com as empresas, 0 que livrou 0s empresarios de
envolvimentos trabalhistas, gastos com estoques e legislacGes ambientais rigorosas (BRUNO,
2001). O mercado de trabalho passou a rejeitar jovens e idosos e ocorreu um aumento do
nivel de exploracdo deles. Esse novo modo de producdo afetou de modo profundo grande
parte da populacdo, fazendo surgir uma massa de trabalhadores sem qualificacdo, que
sobrevive do desemprego estrutural (ARAUJO; BARBOSA, 2009).

Aradjo e Barbosa (2009) afirmam que o Estado Neoliberal pode também ser
denominado de mercado, capitalismo flexivel, no entanto, o que valem séo seus principios e
sua estrutura de poder. Esse sistema politico-econdmico provocou intmeras reformas
institucionais, dentre elas, as dos Estados, diretamente relacionadas as esferas da cidadania e
da educacdo (SILVA JR., 2002). Por outro lado, “[...] defende principios que provocam
inimeros problemas em diversos ambitos das sociedades, aumento da exploracdo e da
miséria, em especial nos chamados paises em desenvolvimento.” (ARAUJO; BARBOSA,
2009, p. 25-26).

De acordo com Araujo e Barbosa (2009), é nesse momento que as organizagdes

internacionais como ONU®, UNESCO’, Banco Mundial® e CEPAL® surgem no cendrio

® A Organizacio das NagBes Unidas (ONU) nasceu oficialmente a 24 de outubro de 1945, data em que a sua
Carta foi ratificada pela maioria dos 51 Estados Membros fundadores. O objetivo da ONU & unir todas as nagGes
do mundo em prol da paz e do desenvolvimento, com base nos principios de justica, dignidade humana e bem-
estar de todos. Atualmente, a Organizacgdo das Nages Unidas é composta por 193 Estados Membros. A sede das
Nacbes Unidas fica em Nova lorque, nos Estados Unidos, mas o terreno e os edificios sdo territorio
internacional. A ONU tem a sua propria bandeira, correios e selos postais. Disponivel em
https://www.unric.org/pt/informacao-sobre-a-onu Acesso em 19 jun. 2017.

" UNESCO é o acrénimo de United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacgdo, Ciéncia e Cultura). Trata-se de um organismo da ONU que foi fundado em
1945 e cuja sede social se encontra em Paris (Franga). A UNESCO dedica-se a ajudar as na¢des a gerirem 0 seu
desenvolvimento através da preservagdo dos recursos naturais e culturais. O objetivo é que cada povo possa
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brasileiro, direcionando o olhar para a educagéao, contudo, vista sob a 6tica da economia. Essa
tomada de decisdo foi impulsionada pela Conferéncia de Jomtien, em 1990, quando foram
estipuladas metas para a educacdo, especialmente para o grupo E9*°, formado pelos paises do
mundo com maior indice de analfabetismo, incluindo o Brasil. Essas metas constaram de
documentos oficiais, e deveriam ser seguidas e atingidas principalmente pelos paises
subdesenvolvidos.

Evangelista e Shiroma (2004, p. 03, apud Aradjo e Barbosa, 2009), referindo-se ao
documento oficial da CEPAL/UNESCO, afirmam que o modelo educacional proposto devia
atender a “[...] &reas fundamentais para a aquisicdo de uma outra competéncia, a tecnolégica
[...].” Essa proposta educacional visava ao desenvolvimento econdmico, por isso buscava a
formacgdo de um cidadao criativo, inovador, com dominio das novas tecnologias, flexivel e
solidario. (EVANGELISTA; SHIROMA, 2004).

Araujo e Barbosa (2009, p. 26) resumem os principios do projeto politico neoliberal da

seguinte forma:

[...] defendem que apenas a educacdo basica ¢ direito de todos; fazem o “convite”
para a sociedade civil se mobilizar em prol da educacao, tirando a responsabilidade
do Estado; introduzem o empreendedorismo; o individualismo; o clima de

modernizar-se e inserir-se no panorama mundial sem perder a sua propria identidade. Disponivel em
http://conceito.de/unesco Acesso em 19 jun. 2017.

® 0 Banco Mundial é uma organizacéo internacional que surgiu da Conferéncia de Bretton Woods (1944) para
atender as necessidades de financiamento da reconstrucéo dos paises devastados pela Segunda Guerra Mundial.
O nome oficial da instituicdo criada em Bretton Woods era "Banco Internacional para Reconstrugcdo e
Desenvolvimento” (BIRD). Seguiu-se, em 1960, a criagdo da Associacdo Internacional de Desenvolvimento
(AID), que tornou possivel a concessdo de empréstimos aos paises mais pobres que ndo preenchiam as condi¢des
para aceder aos empréstimos concedidos pelo BIRD. Sua sede estd presente na cidade de Washington, nos
Estados Unidos. Para a composi¢do do Banco e, principalmente, do capital, é necessaria a contribuicdo de varios
paises. Atualmente 150 paises colaboram para o capital. O direito de voto é adquirido de acordo com a
colaboragcdo de um determinado pais no comércio mundial, o principal acionista é os Estados Unidos que possui
em suas maos o poder de veto. Em 2010, o poder de voto no Banco Mundial foi revisto para aumentar a voz dos
paises em desenvolvimento. Os paises com maior poder de voto sdo, no momento, os Estados Unidos, Japéao,
China, Alemanha, o Reino Unido, Franca, e india. Brasil, Coreia do Sul, Espanha, india, México e Turquia,
dentre outros, obtiveram ganhos significativos. Disponivel em http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-
externa/diplomacia-economica-comercial-e-financeira/120-banco-mundial Acesso em 04 mar. 2017.

% A Comissdo Econdmica para a América Latina (CEPAL) foi estabelecida pela resolugdo 106 (VI) do Conselho
Econbmico e Social, de 25 de fevereiro de 1948, e comecou a funcionar nesse mesmo ano. Mediante a resolucéo
1984/67, de 27 de julho de 1984, o Conselho decidiu que a Comissdo passaria a se chamar Comissdo Econdmica
para a América Latina e o Caribe. A CEPAL ¢ uma das cinco comissoes regionais das Nac¢fes Unidas e sua sede
esta em Santiago do Chile. Foi fundada para contribuir ao desenvolvimento econdmico da América Latina,
coordenar as agdes encaminhadas a sua promocao e reforgar as relagcdes econdmicas dos paises entre si e com as
outras nacfes do mundo. Posteriormente, seu trabalho foi ampliado aos paises do Caribe e se incorporou o
objetivo de promover o desenvolvimento social. Disponivel em http://www.cepal.org/pt-br/about. Acesso em 09
jul. 2017.

19°E_9 ¢ conhecido como o grupo dos nove paises em desenvolvimento com a maior populacio do mundo. Neles,
h& mais de dois tercos dos analfabetos adultos e mais da metade das criancas ndo escolarizados do mundo, e é
formado por: Bangladesh, Brasil, China, India, Egito, Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo. Disponivel em
http://www.unric.org/pt/actualidade/15834. Acesso em 09 jul. 2017.
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competicdo, ou seja, aproximam a escola das caracteristicas de uma empresa. Estes
sdo alguns exemplos de principios defendidos por estes organismos multilaterais
para a educacdo, e que muitas vezes ndo estdo explicitos, tendo que se atentar as
suas entrelinhas.

Coincidindo com a implementacdo do neoliberalismo no Brasil, surgiram movimentos
sociais que se deslocaram das reivindicagdes do plano econdmico de consumo coletivo para o
de consumo individual, em se tratando de comida. Os direitos sociais tradicionais foram
retomados e 0s movimentos sociais foram substituidos pelas lutas civicas com a presenca de
diferentes classes sociais, interesses diversificados, acontecendo em espacos tanto publicos
quanto privados (GOHN, 1997, p. 34).

Frei Betto (2006, p. 03) foi considerado representante politico e participativo desses
movimentos sociais, tornando-se, em 2003 e 2004, assessor do entdo presidente do Brasil,
Luis In4cio Lula da Silva (2003-2010), para a mobilizacdo do programa Fome Zero™,
considerando a fome e a pobreza crimes hediondos e graves viola¢bes dos direitos humanos,
se comparadas a escraviddo e a tortura praticadas em muitos paises. Com base nessas
consideracdes, Frei Betto propagou que ndo se deve esperar apenas do poder publico o
combate a essas mazelas da sociedade, mas que 0s movimentos sociais devem se mobilizar a
fim de apressar sua erradicacao.

Essa ideologia implicou no silenciamento do Estado em relacéo a essas questfes, e no
desvio da responsabilidade desses problemas para o terceiro setor em parceria com o0 governo.
Com isso, surgiram as Organizacfes N&o-Governamentais (ONG), como exemplo de
organizag¢ao terciaria, “[...] que possuem como denominador comum a razao social de fins ndo
lucrativos. [...] seu campo de atuacdo tem sido o do assistencialismo, o do
desenvolvimentismo e por fim o campo da cidadania. (GOHN, 1997 apud ARAUJO;
BARBOSA, 2009).

Para Araujo e Barbosa (2009), com o surgimento do terceiro setor e sua atuagdo nas
areas sociais, a educagdo passou a receber atendimento desse setor terciario em parceria com
o0 Estado, o que se tornou interessante para ele, uma vez que dividiu as atribuigcdes das
politicas publicas educacionais. Foi nesse periodo, de 2003 a 2010, que surgiram as

campanhas “Amigos da escola”, “Adote um aluno”, “Seja solidario” e “Faga sua parte”,

1 Fome Zero foi um programa criado em 2003, pelo Governo Federal brasileiro, durante 0 mandato de Luiz
Indcio Lula da Silva, em substituicdo ao Programa Comunidade Solidaria, que fora instituido pelo Decreto n.
1.366, de 12 de janeiro de 1995, durante 0 mandato de Fernando Henrique Cardoso, para o enfrentamento da
fome e da miséria no pais. Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_Fome_Zero Acesso em 19 jun.
2017.
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dentre outras, por meio das quais o Estado se utilizou da solidariedade da sociedade civil para
minimizar seus gastos.

Nesse contexto do neoliberalismo politico, foi sancionada a LDB n° 9.394, Carta
Magna da Educacdo, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional, em 20 de
dezembro de 1996, pelo entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso (1995-
2003), em seu primeiro mandato como presidente do Brasil. Segundo Zanetti (1997), antes de
se tornar lei, a LDB foi denominada “Projeto Darcy Ribeiro”, devido a apresentacdo de um
substitutivo pelo professor e senador Darcy Ribeiro, o qual provocou o arquivamento do
projeto original que se encontrava em elaboragdo havia seis anos.

A criacdo da LDB foi garantida pela Constituicdo de 1988, mediante artigo 22, inciso
XXI1V, no qual ficou “[...] definida como competéncia privativa da Unido legislar sobre as
diretrizes e bases da educacdo nacional, abrindo com isto a possibilidade de reformulacéo da
legislacdo educacional brasileira.” (ZANETTI, 1997), ¢ passou a oferecer ao povo brasileiro
novas oportunidades educacionais, por meio da introdugdo de mudancas significativas em
todos os niveis da educacdo do pais.

E possivel sintetizar os contetdos apresentados pela LDB em: principios educativos,
niveis e modalidades de ensino, estrutura e funcionamento do sistema de ensino nacional,
sendo que para cada nivel e modalidade de ensino encontram-se 0s componentes curriculares
obrigatorios e optativos. Os dois niveis de ensino propostos pela LDB sdo: a educacéo basica,
constituida pela Educacéo Infantil e pelo Ensino Fundamental e Médio; e a educacéo superior.

No artigo 26, a LDB trata da base nacional comum aos curriculos do ensino
fundamental e médio, referindo-se desta forma ao ensino de Lingua Portuguesa no paragrafo
1°: “Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
lingua portuguesa [...]”. No artigo 32, a referida lei trata do Ensino Fundamental e posiciona-

se da seguinte forma em relagdo ao dominio da leitura e da escrita pelos alunos:

O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito na
escola publica, ter4 por objetivo a formacdo béasica do cidaddo, mediante: | — o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo [...]

Além das mudancgas curriculares, a LDB introduziu sistemas de avaliagdo, conforme
consta no Artigo 24, inciso V, sobre os critérios de verificacdo do rendimento escolar. Para
que essa avaliagdo fosse coerente com os conteldos ensinados, prescreveu-se a necessidade

de uma matriz curricular, na qual contetdos, habilidades e competéncias estivessem tracados,
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a fim de serem seguidos no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, foram
constituidos os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que possuem diretrizes'® para regular a formagdo basica comum dos alunos,
por meio de avaliacBes internas e externas.™

No artigo 9°, inciso 1V, a LDB regulamenta que a Unido devera se incumbir de:

[...] IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formacao bésica comum. [...]

Em conformidade com a Lei, em 1997, como informado, foram instituidos os PCN,
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) que, segundo o entdo Ministro da Educacdo e
do Desporto, Paulo Renato Souza, deveriam servir como apoio “[...] as discussdes ¢ ao
desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexao sobre a préatica pedagdgica, ao
planejamento de suas aulas, & andlise e selecdo de materiais didaticos e de recursos
tecnoldgicos e, em especial, que possam contribuir para sua formacdo e atualizacdo
profissional.” (BRASIL, 1998, p. 5).

De acordo com Zanlorense e Lima (2009), os PCN foram criados também em
decorréncia das exigéncias de organismos internacionais tais como Fundo Monetario
Internacional (FMI) e Banco Mundial, para que acontecessem reformas educacionais no
Brasil, a fim de adequar a escola e seus sujeitos as novas necessidades do mercado mundial,
que significava principalmente atender as exigéncias do sistema capitalista, alcancar o
desenvolvimento da nagéo, inserindo-a no mundo globalizado.

Em 1980, o Banco Mundial publicou seu primeiro documento contendo a politica para
0 setor educativo: 1) Incrementos dos emprestimos para a educacdo; 2) Prioridade para a
educacdo basica — Ensino Fundamental Séries Iniciais (do 1° ao 5° ano) e Finais (do 6° ao 9°
ano); 3) Extensdo do financiamento a todas as regides do mundo; 4) Menor importancia as
construcdes escolares e foco em textos escolares, capacitacdo docente, tempo de instrucgéo,
avaliacdo da aprendizagem etc.; 5) Atencdo especial a educacdo das meninas; 6) Mudanca do

enfoque de projeto para o enfoque setorial. A partir de 1990, o Banco Mundial voltou sua

12 0s PCN encontram-se em vigor, no entanto, um novo documento est4 em elaborac&o para cumprir esse fim: a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

'3 Denomino avaliacdo interna aquela realizada pelos professores, para verificar o rendimento dos alunos em
curto espacgo de tempo (mensal, bimestral etc.); enquanto que por avaliacdo externa considero aquela realizada
por 6rgdos externos, aos quais a escola estd subordinada, com base em matrizes curriculares previamente
instituidas para verificar o rendimento dos alunos em determinado espago de tempo.
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atencdo ao desenvolvimento infantil e a educacéo inicial. Em 1995, passou a dedicar atencao
especial as populac@es indigenas e minorias étnicas (TORRES, 1996).

Na década de 1990, o Banco Mundial influenciou profundamente as reformas
educacionais brasileiras, sobretudo, durante os oito anos de governo de Fernando Henrique
Cardoso (FHC) (1995-2003). As principais propostas do Banco Mundial para as reformas
educacionais brasileiras foram: a énfase na educacao bésica, a descentralizacdo da gestdo e a
centralizacdo da avaliacdo dos sistemas escolares. A énfase na educagdo basica do Ensino
Fundamental fez com que fosse criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), com a Lei n. 9424/96, o qual tinha
como objetivos “[...] a remuneracao condigna dos professores do ensino fundamental publico,
em efetivo exercicio no magistério, o estimulo ao trabalho em sala de aula e a melhoria da
qualidade do ensino”. (MOTA JUNIOR; MAUES, 2014, p. 1140). Em 2007, essa lei foi
revogada pela Lei n. 11.494, de 20 de junho de 2007, que criou o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo
(FUNDEB), abrangendo toda a educacdo basica.

Mota Junior e Maués (2014, p. 114) afirmam que a descentralizacdo dos aspectos
administrativos e financeiros da gestdo contou com a responsabilizagdo das instituicdes
escolares pelo rendimento escolar dos alunos, a partir de mecanismos de avaliagéo,
racionalizacdo nos gastos, captacdo de recursos via parcerias publico-privadas e projetos de
voluntariado. Quanto a centralizacdo dos sistemas de avaliacdo, objetivou determinar padrdes
de desempenho e induzir a resultados almejados pelas escolas e pelos alunos. Nesse contexto
educacional, foram implantados o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), em
1990; o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em 1998, e 0 Exame Nacional de Cursos
(ENC), em 1995.

Mota Janior e Maués (2014) asseguram que no tripé gestdo (parcerias publico-
privadas, contratos de gestdo e descentralizacdo), financiamento e avalia¢do (instrumento de
regulacdo e controle), foram identificadas as principais mudancgas ocorridas no sistema
educacional brasileiro, a partir da década de 1990, na tentativa de erradicar as taxas de
analfabetismo, baixas taxas de escolarizacdo e a caréncia de mdo de obra qualificada para o
desenvolvimento econdmico.

Em 2010, o Banco Mundial elaborou o documento Achieving World Class Education
in Brazil: The Next Agenda com o objetivo de continuar “[...] orientando o carater e 0s rumos
das politicas educacionais no pais no sentido de manter e aprofundar a hegemonia de seu
modelo de educacdo e sociedade em todo o mundo” (MOTA JUNIOR; MAUES, 2014, p.
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1147). Além disso, segundo os autores, o documento deixou clara a perspectiva economicista
do papel da educagéo, tanto por formar méo de obra para atender ao mercado de trabalho do
século XXI, quanto como politica pablica e sua relagdo com o Estado, a iniciativa privada e o

orcamento publico. Para o Banco Mundial,

[...] o sistema educacional deve desempenhar trés papéis, considerados como
primordiais, quais sejam: 0 desenvolvimento de “habilidades da forg¢a de trabalho
para sustentar o crescimento econémico”, a contribui¢do “para a redugdo da pobreza
e desigualdade”, buscando oferecer oportunidade educacional para todos e, por fim,
porém mais importante, o sistema deve estar voltado para o papel de “transformar
gastos na educacdo em resultados educacionais” (BANCO MUNDIAL, 2010, p. 23).

De acordo com Mota Janior e Maués (2014), para o Banco Mundial, o crescimento
econbmico precisa ser o grande objetivo de um sistema educacional, concep¢do esta
impregnada da Teoria do Capital Humano, definida como a media de escolaridade da forca de
trabalho, que o proprio Banco Mundial considera como elemento critico para o crescimento
econémico. A ideia do Capital Humano, para os autores, significa um grau de educacéo e de
qualificacdo, com base em certo volume de conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas,
que tém a funcéo de potencializar a capacidade de trabalho e producéo.

A defesa dos 7% do PIB para a educagdo (originarios das esferas publica e privada),
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o discurso da racionalizacdo financeira,
considerando-se eficiéncia e eficacia na utilizacdo de recursos e o parametro de avaliacdo em
larga escala, por meio de testes padronizados, junto ao apelo a parceria ao setor privado,
demonstram que o lugar da educacdo no Brasil, de acordo com as perspectivas do Banco
Mundial, é o de elemento responsavel pelo crescimento econémico e aumento da
produtividade do trabalho, conceitos que reafirmam a Teoria do Capital Humano como
alicerce da educagéo, de acordo com o Banco Mundial. (MOTA JUNIOR; MAUES, 2014).

Segundo Cury (1996), a LDB n. 9394/96 reflete a descentralizacdo da gestdo e a
centralizagcdo da avaliagdo dos sistemas escolares, itens que estavam no cerne das reformas
educacionais propostas pelo Banco Mundial. A descentralizacdo da gestdo implicou na
flexibilidade do planejamento e da gestdo administrativa e financeira repassados a escola,
enquanto que centralizagdo na avaliagdo passou a ser entendida como controle de resultados e
fixacdo de padrdes de desempenho. Essa mudanca, na concepcédo da lei, apontou que “[...] 0
controle passa a ndo ser mais exercido na base através do curriculo minimo, da carga horéria

especifica, etc., mas na saida, mediante a avaliacdo”. (CURY, 1996).
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A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205, também embasa a criacdo dos PCN, ja
que determina que a Educagdo ¢ um direito de todos, visando ao “[...] pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”
(BRASIL, 1988). A Constituicdo afirma, ainda, que Educacdo é dever da Unido, dos Estados
e dos Municipios.

Os PCN foram criados para cada componente curricular do Ensino Fundamental (EF) |
e 11, divididos em quatro ciclos, e organizados da seguinte forma: 1°ciclo (12 e 22 séries™*); 2°
ciclo (3% e 42 séries); 3° ciclo (5% e 62 séries); 4° ciclo (7% e 82 séries). As disciplinas
compreendidas nos ciclos foram: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira. Além dos fasciculos para cada
componente curricular, foi publicado também um fasciculo sobre Temas Transversais,
tratando dos seguintes assuntos: Etica, Satde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade
Cultural, Trabalho e Consumo.

Zanlorense e Lima (2009, p. 18) questionam a obrigatoriedade das disciplinas citadas
no curriculo e a ndo-obrigatoriedade do trabalho com os temas transversais, uma vez que eles
fazem parte do contexto em que vive o aluno, enquanto que as disciplinas escolares que
compdem os PCN sdo tradicionais, “[...] utilitarias, justificadas e legitimadas como
primordiais as necessidades do sujeito.”

De acordo com Zanlorense e Lima (2009, p. 18, grifos dos autores), os PCN “[...]
elaborado[s] para oferecer embasamento as escolas e aos professores, [tiveram] sua
justificativa apresentada pelo MEC, de tornar o ensino mais préximo do cotidiano do aluno e
estimular a cria¢ao de uma “escola cidada.”

Em 2000, foram criados os PCN de Ensino Médio, estruturados em trés grandes areas:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Os PCN do Ensino Médio tém como objetivo tragar um novo perfil para o curriculo,
buscando “[...] dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a
capacidade de aprender.”

Uma diferenca entre 0 PCN do Ensino Fundamental e o do Ensino Médio consiste em
sua estruturacdo: esse se encontra dividido em areas, enquanto que aquele ndo, além disso, o

PCN do Ensino Médio ndo apresenta capitulo ou adendo sobre os temas transversais.

1% A denominacdo “série” foi utilizada até o surgimento da Lei Federal 11.274, de 06/02/2006, que a substitui
pelo termo “ano”.
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1.2 Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e a normatizacdo dos

géneros textuais no Brasil

A comissdo elaboradora dos PCN de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, em
1998, representada pelo ministro da Educacéo e do Desporto, Paulo Renato Souza, afirmou
que o documento tinha como principal finalidade colaborar com técnicos da educacdo e
professores de Lingua Portuguesa na revisdo e elaboracdo de suas propostas didaticas
(BRASIL, 1998).

Os autores do PCN do Ensino Fundamental apontaram que a década de 1960 e inicio
da década de 1970 foram marcadas pela entrada dos filhos das camadas pobres na escola,
porém, a escola desconsiderava a variedade linguistica trazida por esses alunos e se restringia
as necessidades linguistico-educacionais dos alunos pertencentes aos setores meédios da
sociedade. (BRASIL, 1998, p. 17).

De acordo com os PCN, até os anos de 1970, o objetivo, em relagdo ao ensino de
Lingua Portuguesa, foi melhorar o dominio da leitura e escrita dos alunos, e,
consequentemente, a qualidade do ensino no pais. Esses dois aspectos foram tomados como
responsaveis pelo fracasso escolar, principalmente a repeténcia na primeira e quinta séries do
Ensino Fundamental. Na primeira série, foi considerada a dificuldade de se alfabetizar os
alunos, engquanto que na quinta, a auséncia da possibilidade de se levar os alunos a usar 0s
padrdes considerados apropriados a linguagem escrita. (BRASIL, 1998, p. 17)

No inicio da década de 1980, ainda segundo os PCN, pesquisadores desenvolveram
estudos em variacdo linguistica e psicolinguistica, o que possibilitou avangos na area da
educacéo e da psicologia da aprendizagem, elucidando o processo de aquisi¢do da escrita na
alfabetizacdo e possibilitando reflex6es mais claras sobre a finalidade e os contetdos do
ensino da Lingua Portuguesa. (BRASIL, 1998, p. 17)

Nesse contexto, surgiram criticas ao ensino tradicional, tais como:

a) a desconsideragdo da realidade e dos interesses dos alunos; b) a excessiva
escolarizacdo das atividades de leitura e de producdo de texto; c) o uso do texto
como expediente para ensinar valores morais e como pretexto para o tratamento de
aspectos gramaticais; d) a excessiva valorizacdo da gramética normativa e a
insisténcia nas regras de exce¢do, com o0 consequente preconceito contra as formas
de oralidade e as variedades ndo-padrdo; €) o ensino descontextualizado da
metalinguagem, normalmente associado a exercicios mecanicos de identificacdo de
fragmentos linguisticos em frases soltas; f) a apresentacdo de uma teoria gramatical
inconsistente — uma espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada.
(BRASIL, 1998, p. 18)
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Os autores dos PCN afirmaram que as criticas desencadearam revisdo das préaticas de
ensino da lingua, principalmente com relacdo ao conceito de erro, a aceitagdo das variedades
linguisticas faladas pelos alunos, a valorizacdo das hipoteses linguisticas dos alunos sobre a
linguagem, levando-se em consideracdo textos auténticos, tomados em situacdes reais de
producéo, deixando de lado os textos produzidos somente com a finalidade de se ensinar a
leitura e a escrita. Essas reflexGes geraram o estabelecimento de novos curriculos pelas
secretarias da educacdo estaduais e municipais, além de contribuirem para a elaboracdo dos
PCN e, consequentemente, para a formacéo e o aperfeicoamento dos professores. (BRASIL,
1998, p. 18).

Os PCN de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental foram estruturados da
seguinte forma: 12 Parte — Apresentacdo da area de Lingua Portuguesa, na qual sdo discutidas
questdes sobre 0 ensino e a natureza da linguagem, o ensino da Lingua Portuguesa por meio
de géneros, a selecdo de textos orais e escritos, a reflexdo sobre a linguagem, a variacao
linguistica, a interdisciplinaridade, os objetivos e conteudos para o ensino da Lingua
Portuguesa, e, por fim, os conteldos da Lingua Portuguesa e 0s temas transversais. Na 22
Parte — Lingua Portuguesa, no 3° e 4° ciclos, sdo tratados objetivos e conteidos especificos
desses ciclos, divididos em pratica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos; pratica
de producéo de textos orais e escritos e pratica de andlise linguistica.

Quanto aos PCN de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, que fazem parte da area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, foram organizados da seguinte forma:
“Apresentacdo”, “O sentido do aprendizado na area”, “Competéncias e habilidades (Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Arte e Informatica)”, “Rumos e
desafios”. As competéncias e habilidades gerais requeridas para a area sdo: Representacdo e
Comunicacéo, Investigacdo e Compreensédo, Contextualizagdo Sociocultural.

De 1997 a 2000, quando os PCN foram implementados, a concepc¢do do ensino da
Lingua Portuguesa que circulava nos ambientes académicos e tinha inicio nas escolas era a
abordagem da lingua como processo de interacdo, no qual, segundo Travaglia (2002, p. 23),
“[...] o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir e exteriorizar um
pensamento ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar sobre o
interlocutor (ouvinte/leitor) [...]".

Os PCN de Lingua Portuguesa, de 6° ao 9° anos, foram o primeiro documento a
normatizar o ensino da Lingua Portuguesa por meio dos géneros, dos conceitos de discurso e
das condicOes de produgdo dos géneros, no Brasil, no ano de 1998, como “[...] proposta de

mudanca na forma de compreender a linguagem e seu processo de aprendizagem [...].”
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(CARDOSO, 2005, p. 9). Essa transformacédo teve inicio a partir da década de 1980, por
algumas Secretarias de Educacdo dos Estados brasileiros, em parceria com linguistas de
algumas universidades do pais. As Secretarias pretendiam desconstruir a pratica educativa
dominante nas escolas, em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa, desde o inicio dos anos
1970. Esse ensino era “[...] de carater essencialista, conteudista, tecnicista e limitado a
descontinuidade e fragmentariedade do livro didatico — resumindo-se a técnicas de redagéo,
exercicios estruturais, treinamento de habilidades de leitura [...].” (CARDOSO, 2005, p. 9).

A prética do ensino da Lingua Portuguesa predominante nas salas de aula na década de
1970 baseava-se nas teorias linguisticas seguidoras do estruturalismo saussuriano e na Teoria
da Comunicagdo, “[...] os quais priorizam o sistema linguistico sincronico em detrimento dos
fatores ligados a enunciacéo e a realidade social, e fazem da lingua um mero instrumento de
comunicag¢do.” (CARDOSO, 2005, p. 9-10), assim, os PCN oficializaram essa ideia que vinha
sendo disseminada desde os anos 1980 no Brasil, permitindo repensar os conceitos de lingua e
linguagem e tomando o texto como ponto de partida de todo o processo ensino/aprendizagem.
Segundo Cardoso (2005, p. 10), “[...] a linguagem ¢ um modo de producdo social, envolvendo
interlocutores e contexto, e a sala de aula € um lugar privilegiado dessa producdo. Que
somente se aprende uma lingua produzindo textos e discursos.”

Diante das dificuldades em ensinar a ler e a escrever e da negacdo do ensino
tradicional, que marcavam as escolas brasileiras até a década de 1980, o clima de desalento e
falta de perspectivas tomaram conta dos professores de Lingua Portuguesa. Jodo Wanderley
Geraldi, mediante esse cenario, organizou a coletanea O texto na sala de aula, em 1984,
formado por 12 textos escritos por professores especialistas no ensino de Lingua Portuguesa,
da Unicamp, USP e Universidade Federal de Sergipe, com o objetivo de convidar professores
a reflexdo e a um (re)dimensionamento de suas atividades de sala de aula, em relacdo a
praticas de leitura, producédo de texto e analise linguistica.

A expressdo “Analise linguistica”, utilizada pela primeira vez em estudos linguisticos

por Geraldi (1984), consistiu:

[...] na reflexdo sobre a lingua ndo s6 nos seus aspectos gramaticais, mas também
discursivos, estilisticos, pragmaticos, fonologicos etc. Diferentemente do ensino
descontextualizado da gramatica, a AL articular-se-ia com os dois outros eixos de
estudo da lingua dando suporte aos mesmos. Em outros termos: a AL sugere que, ao
ler 0 aluno seja levado a refletir sobre os recursos linguisticos usados pelo autor para
propor sentidos, e, que, com a mediacdo docente, aprenda a lancar mao desses
recursos no momento de escrever. (SILVA, 2010, p. 3).
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No texto “Prética da leitura na escola”, que compunha a coletanea de autoria de Jodo
Wanderley Geraldi, o autor afirmou que o ensino da lingua na escola, desprovido de
interlocucdo, representou uma atividade linguistica artificial, uma vez que ao ndo se escrever
textos, produziram-se redacdes, ou seja, simula¢fes do uso da lingua escrita; ao nao se ler
textos, foram realizados exercicios de interpretacdo e analise de textos, ou seja, simularam-se
leituras; ao nao se fazer analise linguistica, “[...] aplicam-se a dados analises preexistentes. E
isso € simular a pratica cientifica da analise linguistica.” (GERALDI, 1984, p. 90).

Para que o leitor consiga atribuir significados ao texto, é necessario que a leitura se
torne um “[...] processo de interlocucdo entre leitor/autor mediado pelo texto” (GERALDI,
1984, p. 91). Nesse processo, o leitor ndo é passivo, mas ativo, pois busca possiveis
significacbes do texto por meio de sua reconstrucdo, dependendo da finalidade da leitura: a
busca de informac6es, o estudo do texto, pretexto e a fruicdo do texto. (GERALDI, 1984).

Com relacédo a préatica de producdo de textos utilizada pelos professores até os anos de
1980, Geraldi (1984, p. 64-65) comentou significar um martirio, tanto para professores quanto
para alunos, devido aos temas repetitivos sugeridos e aos textos mal redigidos que iam direto
para o0 cesto de lixo. Segundo o autor, isso ocorrera em virtude de a producdo de textos na
escola fugir completamente ao sentido de uso da lingua, ou seja, 0s alunos escreviam para o
professor, 0 que fazia com que a situagdo de emprego da lingua se tornasse artificial. Como
sugestdo para uma producdo de textos significativa, atrelada as praticas sociais de leitura e
escrita, Geraldi (1984, p. 65) sugere suportes reais para 0s textos: antologia, livro, jornal
mural e jornal. No artigo “Unidades basicas de ensino do Portugués”, no topico “A prética de
producdo de textos”, Geraldi (1984, p. 71), que vinha utilizando a nomenclatura “texto”,
mencionou o termo “géneros”, na sugestao de textos a serem lidos pelo oitavo ano™. Esse uso
refletiu os estudos linguisticos que haviam se iniciado nos anos de 1980, dos quais Geraldi é
pioneiro (PAULA, 2015, p. 278).

A proposta de ensino de géneros nos PCN estd baseada nos estudos de Mikhail
Bakhtin, que trata de géneros discursivos, no entanto, muitos pesquisadores utilizam a
expressao géneros textuais em seus trabalhos. Rojo (2005, p. 185), em pesquisa realizada com

95 estudos que tomam por base as teorias de géneros, afirma que

[...] embora adotassem vias metodoldgicas diversas para o tratamento dos géneros —
uns mais centrados na descricdo das situacBes de enunciacdo em seus aspectos
sGcio-histdricos; outros, sobre a descricdo da composicdo e da materialidade
linguistica dos textos no género -, todos acabavam por fazer descrigdes de

15 0 autor se refere ao oitavo ano usando a antiga nomenclatura sétima série.
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“géneros”, de enunciados ou de textos pertencentes ao género. [...] Os trabalhos que
estou classificando como adotando uma teoria de géneros de texto tendiam a
recorrer a um plano descritivo intermediario — equivalente a estrutura ou forma
composicional [...]. A outra vertente, a dos géneros discursivos, tendia a selecionar
0s aspectos da materialidade linguistica determinados pelos parametros da situacéo
de enunciacdo — sem a pretensdo de esgotar a descricdo dos aspectos linguisticos ou
textuais, mas apenas ressaltando as “marcas linguisticas” que decorriam
de/produziam significacfes e temas relevantes no discurso.

Seberino (2013) também afirma que ha diferencas entre as nomenclaturas géneros
textuais e géneros discursivos, e que essas diferencas ndo ficam claras na Colecdo da
Olimpiada, uma vez que, em relacdo ao género textual, aparece a descricdo da estrutura
textual e das caracteristicas composicionais, e quanto ao género discursivo, ha referéncia a
situacdo de producdo, a qual se encontra na propria apresentacdo dos Cadernos do Professor
de cada género escritas por Dolz e na grade de avaliacdo dos textos que aparece no final dos
Cadernos. Devido a expressdo géneros textuais predominar nos Cadernos do Professor da
OLPEF, farei a opcédo pelo uso desse termo nesta dissertacao.

Retomando o historico das mudancas ocorridas em relacdo ao uso do texto no ensino
da Lingua Portuguesa, referindo-se a analise linguistica do texto, Geraldi (1984, p. 73-74)
afirmou que essa deve partir dos textos dos alunos, a fim de auxilia-los na compreensdo do
uso da lingua na escrita; sugeriu que o professor selecionasse um problema de cada vez dos
textos dos alunos; propusesse a reescrita dos textos produzidos pelos alunos, com consulta a
dicionarios e gramaticas; atividades realizadas em pequenos grupos ou de forma coletiva. O
autor propds que os textos fossem analisados de acordo com problemas de ordem textual,
sintatica, morfoldgica, fonologica e estilistica.

Diante disso, entendo que as propostas de Geraldi (1984), inovadoras para a época,
fundamentaram-se na visdo sociointeracionista da linguagem, uma vez que apresentaram o
ensino da lingua baseado no processo de interacdo verbal da linguagem, caracterizado pelo
dialogismo entre enunciador e enunciado, elementos constitutivos do discurso, de acordo com
estudos de Bakhtin (1988 [1929]). As condi¢Oes nas quais 0s textos se materializam também
foram antecipadas por Geraldi (1984, p. 42): “Estudar a lingua €, entdo, tentar detectar os
compromissos que se criam por meio da fala e as condi¢bes que devem ser preenchidas por
um falante para falar de certa forma em determinada situagdo concreta de interagao.”

Além dessas questdes, Geraldi et al. (1996 apud CARDOSO, 2005, p. 28) apontaram
a da variacdo linguistica, seja social ou regional, apds examinarem 14 propostas curriculares,

planos e programas educacionais inovadores, na década de 1980, que revelaram o despreparo
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da escola mediante o problema da varia¢do linguistica e a preocupacdo em tomar medidas

urgentes, tais como:

[...] 1. A lingua falada em um pais ndo é um sistema homogéneo, mas um complexo
de variedades determinadas por fatores sociais, regionais e situacionais; 2. A escola
ndo esta preparada para essa diversidade; 3. A escola tem por funcdo ensinar a
variedade socialmente privilegiada, a0 mesmo tempo que deve respeitar as
variedades de menor prestigio dominadas pelos alunos. [...].

Além disso, pontos comuns foram apontados por Geraldi et al. (1996 apud
CARDOSO, 2005, p. 29) nas propostas examinadas:

1. a interacdo verbal € fonte primeira da constituicdo da prépria linguagem; 2. quer
na modalidade oral, quer na escrita, a interacdo verbal é o meio pelo qual adquirimos
a linguagem; 3. a linguagem so6 tem existéncia efetiva na interagdo; 4. é na interacao
com o outro que nos constituimos como sujeito do nosso discurso; 5. é preciso que,
na escola, se trabalhe a linguagem em situagdes auténticas, isentas de todo e
qualquer artificialismo; 6. a escola deve possibilitar vivéncias em que se deixe
transparecer o carater natural e espontaneo da linguagem; 7. o aluno deve ser
assumido como um interlocutor de fato; 8. a linguagem é um espaco privilegiado
para a criacdo de compromissos antes inexistentes; 9. por meio da linguagem, o
aluno cria compromissos com o professor e este com o aluno; 10. é no processo de
interacdo que se da a relacdo professor-aluno; 11. cabe a escola devolver a palavra
ao aluno; 12. a linguagem organiza nossa atividade mental e articula nossa visdo de
mundo; 13. o dialogo é elemento inseparavel e constitutivo da linguagem, pois
sempre falamos ou escrevemos a alguém, ou seja, a um interlocutor, virtual ou no;
14. os interlocutores se constituem mutuamente, pois condicionam o dizer e a forma
de dizer; 15. a linguagem é trabalho, resultado de um processo de atividades
humanas, sociais e historicas dos sujeitos; 16. todo sujeito é mergulhado no social e
na contradicdo que o envolve, ou seja, é historicamente situado.

Doze anos apos a coletanea de Geraldi (1984) e o resultado da anélise de documentos
oficiais apresentarem as primeiras consideracdes conceituais e metodoldgicas sobre a
concepgdo interacionista da lingua, o ensino dos textos, levando-se em consideracdo suas
condicBes de producdo, e a valorizacdo das variantes linguisticas utilizadas pelos alunos, esses
aspectos foram propostos e aprofundados nos PCN de Lingua Portuguesa, visando a um
ensino mais significativo da lingua.

Na abordagem da lingua como processo de interagdo, postura assumida pelos autores
dos PCN, atribuiu-se grande valor ao texto, levando-se em consideracdo seu contexto. Na
verdade, o que esta abordagem propds foi o estudo da lingua a partir do contexto social, para,
em seguida, abordar as caracteristicas dos géneros e as marcas linguisticas mais relevantes do
texto (BAKHTIN, 2010). Fuza et al. (2011) afirmaram que a proposta nao € esquecer 0 ensino

gramatical, mas fazé-lo de forma contextualizada, a fim de produzir sentido ao aluno.
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A linguagem como processo de interacdo relaciona-se a concep¢do da Linguistica da
Enunciagéo, que, segundo Geraldi (1981, p. 41), “[...] situa a linguagem como o lugar de
constituicdo de relacdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos.”

Na concepcao da Linguistica da Enunciacdo - que pressupde a abordagem da lingua
como processo de interacdo - de acordo com Bakhtin (2006[1929]), ao receber e compreender
a significacdo de um discurso, 0 ouvinte adota uma atitude responsiva ativa sobre ele,
concordando, completando ou adaptando-o.

Fuza et al. (2011) afirmaram que os estudos de Bakhtin (2006 [1929]) j& propunham o
estudo da lingua a partir do contexto, para em seguida tratar das caracteristicas do género e
das marcas linguistico-enunciativas.

Ainda de acordo com os autores, outra ma compreensdo ocorreu com o ensino dos
géneros discursivos, quando se passou a perceber na sala de aula o ensino do género pelo
género, focando apenas em sua estrutura, sem aprofundamento das préaticas sociais nas quais 0
género circulava. A diversidade textual também foi contemplada nos livros didaticos e nas
aulas de Lingua Portuguesa, no entanto, ficaram na superficialidade do ensino dos textos, sem
destaque para a funcao social, o suporte e as esferas de circulacdo, o publico-alvo, enfim, para
as condicdes de producdo dos géneros.

Entretanto, a partir das contribui¢fes de pesquisas desenvolvidas nos Gltimos anos,
Fuza et al. (2011) afirmaram que Sse passou a conceber 0s géneros ndo mais como elementos
apenas de visitacdo, mas como instrumentos para que 0S Sujeitos se apropriassem da
linguagem.

Na esfera escolar, a apropriacdo da linguagem pelos sujeitos estd subordinada a
escolha que os educadores (em especial, os professores de Lingua Portuguesa) fazem da
concepgdo de lingua a ser utilizada no ensino da Lingua Portuguesa, para que os textos, tanto
orais guanto escritos, sejam significativos para os alunos.

Além da escolha de qual concepcdo seguir no ensino da Lingua Portuguesa é
importante que os professores conhecam os contetidos de ensino propostos pelos PCN do EF
I1, os quais estdo organizados em: pratica da escuta e leitura de textos; pratica de producéo de
textos orais e escritos e pratica de analise linguistica. As duas primeiras situadas no eixo de
uso da lingua, e a ultima no eixo da reflexdo sobre a lingua. Considero importante destacar no
eixo de uso da lingua a constituicdo do contexto de producdo, representacdes de mundo e
interacbes sociais, que envolvem a presenca do sujeito enunciador, do interlocutor, da
finalidade da interacdo e do lugar e momento de producdo, tidos como elementos

fundamentais da Linguistica da Enunciagéo, que fundamenta os PCN. (BRASIL, 1998, p. 35).
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Em relagdo a escolha dos géneros a serem trabalhados pelos professores, na pratica de
escuta e leitura de textos (Quadro 1), e na producéo de textos (Quadro 2), os PCN sugeriram
alguns, pois a diversidade deles impede que se trabalhe com todos. O critério de selecdo fora
o efetivo uso dos géneros nas praticas sociais de leitura e escrita, principalmente do universo
escolar, sendo agrupados em géneros literarios, publicitarios e de divulgacdo cientifica.
(BRASIL, 1998, p. 53).

Quadro 1 — Géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos na linguagem oral e escrita

Linguagem oral Linguagem escrita
Literarios e cordel, causos e similares Literarios e CONtO
e texto dramatico enovela
e cangéo e romance
e cronica
e poema

e texto dramatico

De imprensa |e comentario radiofonico De imprensa e noticia
e entrevista e editorial
e debate e artigo
e depoimento e reportagem

e carta do leitor
e entrevista

e charge e tira

De e €Xxposicao De divulgacéo | everbete enciclopédico
divulgacao e seminério cientifica (nota/artigo)
cientifica e debate e relatério de

e palestra experiéncias

e didatico (textos,
enunciados de
questoes)

e artigo

Publicidade |e propaganda Publicidade e propaganda

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (1998, p. 57).
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Quanto & pratica de escuta e leitura de textos, do Quadro 1, estd prevista a
compreensdo dos géneros orais e escritos; a identificacdo das marcas linguisticas; a
explicitacdo de expectativas quanto a forma e ao conteddo do texto; a selecdo de
procedimentos de leitura em funcdo dos diferentes objetivos e interesses do sujeito e das
caracteristicas do género e suporte; emprego de estratégias ndo-lineares durante o
processamento da leitura; articulacdo entre conhecimentos prévios e informacfes textuais,
para dar conta de ambiguidades, ironias e expressdes figuradas, opinides e valores implicitos,
bem como das intencBes do autor, dentre outras habilidades de leitura. (BRASIL, 1998, p. 55-
57).

Quadro 2 — Géneros privilegiados para a pratica de produgdo de textos orais e escritos na linguagem oral e

escrita
Linguagem oral Linguagem escrita
Literarios e cancéo Literarios e cronica
e texto dramatico e conto
e poema
De imprensa |e noticia De imprensa e noticia
e entrevista e artigo
e debate e carta do leitor
e depoimento e entrevista
De e eXxposicdo De divulgacdo | erelatdrio de
divulgacao e seminario cientifica experiéncias
cientifica e debate eesquema e resumo de
artigos ou verbetes de
enciclopédia

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (1998, p. 57).

Quanto a prética de producdo de textos orais e escritos, do Quadro 2, esta previsto o
planejamento prévio da fala em funcdo da intencionalidade do locutor, das exigéncias do
receptor, das exigéncias da situacdo e dos objetivos estabelecidos; sele¢do, adequada ao
género, de recursos discursivos, semanticos e gramaticais, prosodicos e gestuais; redagdo de
textos considerando suas condi¢Oes de producéo; utilizagdo de procedimentos diferenciados

para a elaboracdo do texto; utilizacdo de mecanismos discursivos e linguisticos de coesdo e
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coeréncia textuais, conforme o género e os propoésitos do texto; utilizagdo de marcas de
segmentacdo em funcdo do objeto textual, dentre outros. (BRASIL, 1998, p. 58-59).

Além das sugestdes dos géneros a serem explorados nas aulas de Lingua Portuguesa,
0os PCN tecem consideracdes sobre a pratica de analise linguistica, como procedimento de
reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros textuais, quanto ao conteldo
temaético, construcdo composicional e ao estilo; reconhecimento do universo discursivo dentro
do qual cada texto e géneros textuais se inserem; levantamento dos diferentes suportes e
espacos de circulacdo dos textos; analise das sequéncias discursivas predominantes (narrativa,
descritiva, expositiva, argumentativa e conversacional); reconhecimento das marcas
linguisticas especificas; observacdo da variacdo linguistica da lingua em uso; comparacdo
entre os fendmenos linguisticos utilizados na fala e na escrita, dentre outros aspectos.

Ao se referir aos elementos que estruturam os géneros textuais, os autores dos PCN
remetem a concepcdo bakhtiniana de que os géneros discursivos sdo tipos de enunciados
relativamente estaveis caracterizados por conteldo tematico, construcdo composicional e
estilo, dentro de certa esfera de atuacdo humana (BAKHTIN, [1952-1953] 2006). Para melhor
entendimento desses elementos constitutivos dos géneros, convém refletir que: o contedo
tematico ndo é o assunto especifico de um texto, mas um dominio de sentido de que se ocupa
0 género; a construcdao composicional é o0 modo de organizar o texto, de estrutura-lo, e o estilo
diz respeito a uma selecdo de meios linguisticos (lexicais, fraseol6gicos e gramaticais) em
funcdo do interlocutor e de sua recepc¢do ao enunciado (FIORIN, 2016, p. 69).

Desta forma, a meu ver, os PCN trouxeram importantes contribui¢fes para a disciplina
Lingua Portuguesa no Brasil, propondo a reformulagdo das préaticas de leitura e producdo de
textos orais e escritos, e do ensino da gramatica, por meio da apresentacdo das teorias de
andlise linguistica propostas pela Linguistica da Enuncia¢do, normatizando, assim, 0 ensino
por meio de géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa.

Da mesma forma que na década de 1990, o MEC regulamentou nos PCN o ensino da
Lingua Portuguesa por meio de géneros textuais, também, nos anos de 2000, adotou a OLPEF
como programa que modeliza uma forma de didatizacdo de géneros didaticos, a qual
corroborou com o ensino de Lingua Portuguesa no estado de Sdo Paulo, por meio do

Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa proposto em 2010.



49

1.3 Documentos curriculares para o ensino da Lingua Portuguesa do estado de S&o
Paulo

O movimento brasileiro da educacéo escolar e, em consequéncia, do ensino de Lingua
Portuguesa, foi resultado de iniciativas oriundas dos anos de 1980, no ambito dos estados,
dentre os quais, o estado de S&o Paulo foi pioneiro, conforme enunciado no tépico anterior.

As Propostas Curriculares para o Ensino da Lingua Portuguesa do estado de S&o Paulo
(1986) surgiram sob a égide de teorias educacionais que circulavam na década de 1980, dentre
elas: pedagogia da “educagdo popular”, pedagogia da pratica, pedagogia critico-social dos
contetidos e pedagogia histérico-critica.

A década de 1980, segundo Saviani (2008), apresentou a busca de teorias educacionais
gue se contrapusessem a teoria oficial, que ao invés de atender aos interesses hegeménicos se
articulassem aos interesses dominados. Além disso, essa década foi denominada a “década
perdida”, devido aos indicadores econdmicos representarem a regressdo da economia
brasileira. No entanto, do ponto de vista educacional, a década de 1980 constituiu-se uma das
mais proficuas da historia brasileira, devido a inauguracdo de associa¢Ges que visavam a
reunido de educadores, as quais se transformaram em sindicatos formados por professores e
especialistas dos mais variados niveis de ensino, em nivel nacional. Essa transformacao
ocorreu em virtude de intervencdo da Constituicdo de 1988. (SAVIANI, 2008, p. 402-403).

De acordo ainda com Saviani (2008, p. 404), essa mudanca fez com que as liderancas

educacionais transportassem comportamentos corporativos para a escola:

Dai certo radicalismo de suas posi¢Ges na defesa de interesses de caréter corporativo
justificados, porém, em nome da instauracdo de relagBes democraticas contra o
autoritarismo, transpondo mecanicamente a relacdo patrdo x empregado (burguesia x
proletariado) para as relacBes educativas: professor x aluno; Estado-patrdo x
professores-empregados. Assim, acabavam deflagrando greves prolongadas nas
escolas publicas, acionadas como mecanismo de presséo sobre o Estado-patrao cujas
consequéncias, entretanto, recaiam principalmente sobre a formacéo dos alunos.

Vaérias conferéncias e seminarios foram organizados no inicio de 1980, com o objetivo
de ndo mais criticar, mas de buscar “[...] propostas alternativas para encaminhar os problemas
da educacéo brasileira em consonancia com o processo de democratizacdo, para além do
regime autoritario.” (SAVIANI, 2008, p. 405).

No ambito federal, poucas mudancas ocorreram, porém, em nivel municipal,
aumentaram as politicas educacionais voltadas a criancas e jovens das camadas populares. Em
nivel estadual, varias medidas foram tomadas, e, especificamente, no estado de Séo Paulo,

ocorreu “[...] a implantagdo do ciclo basico, o estatuto do magistério, a criacdo dos conselhos
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de escola e as eleigcdes para diretores.” Essas medidas, mesmo diante de varios obstaculos,
representaram ganhos da “década perdida”, pois serviram como tentativas de superar as
desigualdades que dominavam a educacao brasileira. (SAVIANI, 2008, p. 406).

De acordo com Saviani (2008, p. 407), outro avanco alcancado nessa década foi o
aumento da circulacdo da producdo académico-cientifica, por meio de revistas de educacgdo
que apareceram e do aumento da quantidade de livros. Esse fator garantiu a &rea de educacao
respeito e reconhecimento da comunidade cientifica representada pela Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC), do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES) e da Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP).

A Revista da Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), criada nesse periodo, com
publicacdo semestral, teve como principal objetivo o desenvolvimento da educacdo basica,
buscando uma articulacdo entre producéo tedrica das universidades e pratica pedagdgica das
escolas. Autores como Guiomar Namo de Mello, Teresa Roserley Neubauer da Silva,
Dermeval Saviani, José Carlos Libaneo, Eny Marisa Maia, dentre outros, contribuiram com
seus artigos para as 16 edicOes da revista, de 1981 a 1990. O posicionamento assumido pelos

autores era em defesa:

[...] da especificidade da escola; de um trabalho pedagdgico vinculado aos interesses
da maioria da populacdo; de uma escola publica de qualidade acessivel a todos; de
uma democratizagdo plena; de um ensino que tornasse acessiveis a populagdo o0s
conhecimentos produzidos socialmente [...]. (SAVIANI, 2008, p. 412).

A década de 1980 foi também marcada por uma série de fatores que favoreceram o
surgimento de propostas pedagdgicas contra hegemonicas, dentre elas, abertura democratica;
chegada as prefeituras e aos estados de candidatos contrarios a ditadura militar; reivindicagédo
das eleicGes diretas a presidéncia da republica; mudanca de um governo militar para civil em
nivel federal; organizacdo e mobilizacdo dos educadores, tanto em movimentos pré-educacéo
qguanto em conferéncias educacionais; crescimento da producéo cientifica nos programas de
pos-graduacdo, que possibilitou o crescimento da circulacdo das ideias pedagdgicas.
(SAVIANI, 2008, p. 413).

Segundo o autor, as ideias pedagdgicas contra hegemdnicas iam dos liberais
progressistas, marcados pela concepcédo libertadora, aos radicais anarquistas, apoiados pela

fundamentacdo marxista, ambas denominadas, por Saviani (2008) de “pedagogias de
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esquerda” e subdivididas em: pedagogia da “educagdo popular”, pedagogia da prética,
pedagogia critico-social dos conteudos e pedagogia historico-critica.

A primeira proposta, segundo Vasconcelos (1989 apud Saviani, 2008), era “[...]
centrada no saber do povo e na autonomia de suas organizagdes”, € buscava a autonomia
popular, enquanto que a segunda “[...] se pautava pela centralidade da educagdo escolar,
valorizando o acesso das camadas populares ao conhecimento sistematizado.”
(VASCONCELOQOS, 1989). Saviani (2008, p. 415-416) afirma que a proposta centrada na
concepgdo libertadora era chamada de “educagao popular” e buscava a organiza¢do, por meio
dos movimentos populares, “[...] uma educagdo do povo pelo povo, para o povo € com 0 povo
[...]”, opondo-se & “[...] da elite e para a elite, para o povo, mas contra o povo.”

Saviani (2008) considera as denominadas pedagogias da pratica como de inspiracdo
libertaria, de acordo com os principios anarquistas, que se assumiam como “pedagogia da
pratica”, optando pelo conceito de classe, diferentemente dos autores que defendiam a
concepcao libertadora, adeptos do conceito de povo. Para Santos (1985, p. 23, apud Saviani,
2008), o saber gerado na préatica social deveria ser reconhecido e valorizado pela escola, a
ponto de ser considerado matéria-prima do processo de ensino. Segundo Saviani (2008), “[...]
0 ato pedag6gico é, também, um ato politico [...]”, o que permite ao professor “[...] assumir a
direcdo do processo, deslocando-se o eixo da questdo pedagdgica do interior das relaces
entre professores, métodos e alunos para a préatica social, recuperando-se a criatividade de
professores e alunos.” (SAVIANI, 2008, p. 416-417).

Santos (1985, p. 23, apud Saviani, 2008) complementou suas ideias pedagdgicas em
relacdo as classes populares, criticando a preocupacdo quase que total da escola com a
transmissdo de conhecimentos, propondo a reorganizacdo do processo de trabalho
pedagdgico, no qual professores e alunos sejam tidos como “produtores associados”, a fim de
transformar cada escola “[...] em uma unidade de produgdo e distribuicdo de conhecimentos
articulados aos reais interesses da maioria da populacao brasileira.” (SANTOS, 1985, p. 7).

Nesse mesmo periodo, apareceu a pedagogia critico-social dos conteudos, formulada
por José Carlos Libaneo, inspirado em Snyders, que defendia a “primazia dos conteudos”, e
apontava para uma teoria de fundo marxista. Libaneo (1985, p. 21, apud Saviani, 2008), em
seu livro A democratizacdo da escola publica, estabeleceu a diferenca entre as duas
modalidades de pedagogias: as liberais e as progressistas, subdividindo as primeiras em
tradicional, renovada progressista, renovada nédo diretiva e tecnicista; e as segundas,
“pedagogias de esquerda”, subdivididas em libertadora, libertaria e critico-social dos

conteddos. O autor distinguiu as pedagogias quanto aos seguintes aspectos: “[...] papel da
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escola, contetdos do ensino, metodos de ensino, relacionamento professor-aluno,
pressupostos de aprendizagem e manifestagdes na pratica escolar.” (LIBANEO, 1985, p. 21).
Levando em consideracdo os critérios mencionados, Libaneo (1985, apud Saviani,

2008, p. 419) compreende que na pedagogia critico-social dos contetidos:

[...] o papel primordial da escola é difundir contetdos vivos, concretos,
indissociaveis das realidades sociais [...]. E 0s conteddos de ensino ndo sdo outros
sendo os contelidos culturais universais que vieram a se constituir em patrimonio
comum da humanidade, sendo permanentemente reavaliados a luz das realidades
sociais nas quais vivem os alunos. Desse entendimento decorre que a “postura da
pedagogia dos contetidos” implica que ao professor cabe, de um lado, garantir a
ligagdo dos conhecimentos universais com a experiéncia concreta dos alunos
(continuidade) e, de outro lado, ajuda-los a ultrapassar os limites de sua experiéncia
cotidiana (ruptura).

Desta forma, na relacdo pedagogica entre professor e aluno, enquanto o aluno entra
com sua experiéncia imediata, o professor apresenta-se com contelidos e métodos que
permitem ao aluno compreender os conteudos e ultrapassar sua experiéncia primitiva, tendo
ndo apenas suas caréncias satisfeitas, mas outras necessidades despertadas. (SAVIANI, 2008,
p. 420).

Quanto a pedagogia historico-critica, Saviani (2008, p. 421) afirma que “[...] é
tributéria da concepc¢do dialética, especificamente na versdo do materialismo histérico, tendo
fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia historico-
cultural desenvolvida pela escola de Vygotsky.” Essa proposta entende a educa¢do como ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada ser humano, a humanidade produzida “[...]
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. [...] A educacdo € entendida como
mediacdo no seio da pratica social global.” Nesse método, tanto professor quanto aluno se
encontra igualmente inserido, porém, ocupando lugares distintos, buscando compreender e
resolver os problemas da pratica social. A pedagogia historico-critica fundamenta-se nas
investigagdes de Marx “[...] sobre as condi¢des historicas de produgdo da existéncia humana
que resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo capital.” (SAVIANI, 2008, p.
422).

Essas correntes pedagogicas “de esquerda”, no final da década de 1980, anunciaram
grandes dificuldades, confirmadas principalmente pela organizacdo da VI Conferéncia
Brasileira de Educacdo (CBE), que ao invés de acontecer em 1990, foi realizada apenas em
setembro de 1991, sob o tema “Politica Nacional de Educa¢do”, subdividido em 35 temas
especificos, organizados em cinco titulos: “Escola basica”, “Estado e educa¢ao”, “Sociedade

civil e educagao”, “Trabalho e Educa¢ao” e “Universidade ¢ Educa¢ao”. No tema “Estado e
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educagdo”, os simpodsios “A crise do estado e o neoliberalismo: perspectivas para a
democracia e a educa¢do na América Latina”; “O publico e o0 privado: trajetéria e
contradigdes da relagdo Estado e educagdo” e “Impasses e alternativas no financiamento das
politicas publicas para a educacao” explicitaram a nova fase que caracterizaria a década de
1990. (SAVIANI, 2008, p. 426).

Além de constituir-se em cenério de aparecimento dessas correntes pedagogicas,
Duran (2012) afirmou que os anos 1980 refletiram um periodo impar de construgéo curricular
na educacdo brasileira e, principalmente, paulista. A década de 1980 foi de surgimento da
nova proposta curricular, organizada pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas
(CENP), da Secretaria de Educacao do estado de S&o Paulo, produzida sob a coordenacao de
equipes técnicas e, conforme Palma Filho (2005), subsidiada por professores Universidade
Estadual de Sdo Paulo (UNESP), Universidade de Sdo Paulo (USP) e Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP).

1.3.1 Propostas Curriculares de Lingua Portuguesa (1° e 2° graus™®) - 1986

Em decorréncia das ideias pedagogicas contra hegeménicas e das transformacGes
politico-sociais da década de 1980, a educacdo brasileira passou por varias transformacoes,
em nivel federal, estadual e municipal, tanto nas concepcbes de ensino, quanto na
metodologia, na selecdo de contetdos disciplinares e nas relacGes professor/aluno, registradas
em documentos que passaram a reger as propostas curriculares das escolas e os planos de
ensino elaborados pelos professores.

Segundo Palma Filho'" (2005), no estado de S&o Paulo, foi organizada a Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa, para substituir o Guia Curricular para o Ensino do 1°
Grau®, que vigorava desde 1975 na rede pblica estadual. As discussdes para a elaboracdo do
documento iniciaram-se em 1981; a primeira versdo preliminar foi disponibilizada em 1986, e
a segunda em 1987, apds longas discussdes e estudos da equipe técnica de Lingua Portuguesa
da CENP, assistida por professores do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), da

6 A mudanca do termo Ensino de 1° Grau para Ensino Fundamental, bem como de Ensino de 2° Grau para
Ensino Médio, foi introduzida pela Constituicdo de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB — Lei n°9.394/1996).

17 Jodo Cardoso Palma Filho foi coordenador da CENP, no periodo de 1983 a 1987, tornando-se também uma
das figuras centrais do processo de reestruturagdo curricular paulista.

! Documento norteador do ensino da Lingua Portuguesa no estado de S&o Paulo, também conhecido como
“Verdao”, criado em 1975, e utilizado até¢ 1986, quando foi langada na rede publica estadual a Proposta
Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa.



54

UNICAMP, com o objetivo de investigar uma nova forma de perceber o ensino da Lingua
Portuguesa.

Souza (2006, p. 2) atesta que “[...] as propostas incorporaram 0s principios das teorias
criticas do curriculo, explicitando valores politicos e sociais, declarando 0 compromisso com
as classes populares, favorecendo a apropriacdo do saber sistematizado e a qualidade do
ensino publico.”

Iniciando os trabalhos de reformulacdo curricular, segundo Palma Filho (2005, p. 2),
foi produzido um conjunto de textos, a fim de subsidiar a implementacdo da Proposta

Curricular de Lingua Portuguesa, tratando dos seguintes temas:

a) Reflexdes preliminares, que completava a proposta curricular, explorando a nocéo
de texto e dando uma série de exemplos; b) Recepcdo de textos; ¢) Produgdo de
textos; d) Variacdo linguistica e normas pedagégicas; e) Estrutura da Lingua
Portuguesa; f) Abordagens histéricas da Lingua Portuguesa; g) Revisdo de
automatismos; h) Coletanea de textos para o ensino de Portugués, lingua materna.

Ao analisar a concepgéo de linguagem concebida pela Proposta Curricular, Andrade
(1989 apud Palma Filho, 2005) considera “[...] a lingua como uma atividade humana,
historica e social, com dupla funcdo: comunicativa e cognitiva e com trés dimensdes: 1)
gramatical 2) semantica e 3) discursiva.”

A 5% edicdo da Proposta Curricular'®, reformulada em 1997, foi organizada da seguinte
forma: apresentacdo, prefacio, Subsidios para a reflexdo curricular, Como ensinar, Objetivos e
conteddos, e Bibliografia (referéncias bibliograficas e textos de apoio). Na primeira parte,
denominada “Subsidios para a reflexdo curricular”, sdo discutidos os temas: a) o0 que é
linguagem; b) o texto; c) uma nota sobre a criatividade; d) formas de discriminagdo social na
atividade linguistica; d) atividade linguistica, epilinguistica e metalinguistica. Na segunda
parte, sdo propostos os seguintes questionamentos: Para que ensinar? O que ensinar? Como
ensinar? a fim de provocar nos professores a reflexdo sobre os objetivos, conteudos e a
metodologia de ensino da Lingua Portuguesa. S&o ainda colocados em questdo os seguintes
assuntos: a escrita e o papel da interagdo social escolar; o conhecimento e a representacao do
Mundo; o desenvolvimento dos recursos expressivos; o respeito a linguagem da crianga e a
norma padrdo; a eliminagéo de preconceitos e das discriminaces; a criatividade e o ensino de

gramatica. Por fim, a terceira parte relaciona os conteudos a serem ensinados em

19 Cito a 5% edico da Proposta Curricular, pois foi a esta que tive acesso no acervo do Centro de Referéncia em
Educacdo (CRE) Mario Covas/SP.
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sequenciacgdo curricular vertical, organizados por meio de ciclos de estudos: a) ciclo bésico,
ciclo intermediario e ciclo final. (SEE/SP, 1986).

Com relacdo aos objetivos da acdo pedagogica, Palma Filho (2005) afirma que a
Proposta Curricular visa a desenvolver o desempenho do aluno com e sobre a lingua, levando
em consideracdo o papel do sujeito da acdo, e tomando o texto como unidade basica de
sentido.

Palma Filho (1989) relata que a Proposta Curricular caracteriza a atividade linguistica
como humana, historica e social, 0 que demanda que seja considerado o contexto real em que
ocorre a manifestacdo das expressdes. Dessa forma, trés dimens@es de atividade linguistica
devem ser notadas, todas igualmente importantes: a dimensao discursiva ou pragmaética da
linguagem, a dimensdo semantica e a dimensao gramatical.

Essas abordagens da lingua, segundo Palma Filho (2005), resultam na consequéncia
epistemoldgica de que o conhecimento deve ser construido na interagdo dos sujeitos, num
determinado contexto social e historico, que indica a ndo-neutralidade do conhecimento; a
importancia da selecdo e organizacdo dos contelidos, considerando-se a realidade do aluno; a
importancia desses conteidos nas praticas sociais nas quais o educando se encontra inserido e
0 valor deles para o seu desenvolvimento intelectual.

Levando esses aspectos em consideracdo, Palma Filho (2005, p. 5) sintetiza que:

[...] a Proposta ao considerar as caracteristicas fundamentais da lingua, a sua
funcionalidade, seu papel mediador da relagdo homem/mundo, sua contribuicdo para
uma maior participacdo na sociedade, o faz na direcdo de um paradigma curricular
emancipatdrio e ndo centrado apenas no interesse técnico.

Apos a elaboragéo das Propostas Curriculares, a SEE/SP passou a produzir, na década
de 1990, materiais de apoio as Propostas Curriculares, com o objetivo de promover a
articulacdo entre teoria e pratica, oferecendo sugestdes de atividades para os professores de
Lingua Portuguesa. Dentre eles, encontram-se: Subsidios a Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa para o0 1° e 2° graus: coleténea de textos (SE/CENP-1987-1988); Criatividade e
Gramatica (1988), elaborado por Carlos Franchi; O texto: da teoria a pratica: Subsidios a
Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa — 1° grau (SE/CENP-1991);
Pratica Pedagdgica: lingua portuguesa 2° grau (SE/CENP-1993).

Essa Proposta Curricular, subsidiada pelos materiais de apoio, vigorou até 2008, com a
elaboracdo da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do estado de Sao Paulo, e logo mais,
em 2010, de sua consolidagdo em Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do estado de S&o
Paulo. Entretanto, em 2002, a SEE/SP firmou parceria, por meio do Centro de Estudos e
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Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC), da Fundacédo Itau Social e
do MEC, com a OLPEF, programa que possui como materiais os cadernos do professor, 0s

quais propdem o ensino dos géneros textuais pela utilizacdo de sequéncias didaticas.

1.3.2 Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do estado de S&o Paulo — Ensino
Fundamental e Médio (2008)

Em 2008, foi implementada a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do estado de
Séao Paulo, que, em 2010, passou a ser chamada de Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do
estado de Séo Paulo, em um momento em que a pedagogia da préxis, ou pedagogia
transformadora, permeava 0s espacos académicos como concepcdo capaz de gerar a
transformacéo social esperada pelas classes dominadas. (GADOTT], 2000).

De acordo com Marques et al. (2009), no ano de 2008, a Secretaria de Estado da
Educacdo de S&o Paulo (SEE/SP) langou propostas curriculares de todas as disciplinas do
Ensino Fundamental e Médio, “[...] a serem implementadas de forma imediata em todas as
escolas da rede publica do Estado de S&o Paulo.” Paralelamente as propostas curriculares, 0s
cadernos da OLPEF, desde 2002, vinham sendo utilizados pelos professores de Lingua
Portuguesa do estado de Sao Paulo, que recebiam formacdo continuada sobre os géneros
textuais poema, memorias literarias, cronica e artigo de opinido, ou seja, o ensino de Lingua
Portuguesa por meio de géneros diversificados estava sendo implementado passo a passo.

O governador do estado de Sdo Paulo na ocasido era José Serra, do Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), e a secretaria da Educacdo do estado de Sdo Paulo na época,
era a professora Maria Helena Guimaraes Castro, que atuou no cargo no periodo de 2007 a
abril de 2009, na implementagdo do novo projeto educacional do governo paulista de
reformulacéo do curriculo.

Inicialmente, 0 novo curriculo foi denominado Proposta Curricular do Estado de Séo
Paulo (2008), organizado sob a coordenacdo da professora Maria Inés Fini, como parte do
Programa Faz Escola, da SEE/SP. Essa proposta foi organizada, com o objetivo de melhorar

a educacdo do estado de S&o Paulo, conforme consta no site da Secretaria da Educacéo:

A partir dos resultados do SAEB (hoje Prova Brasil), do Enem e de outras
avaliagdes realizadas em 2007, o Governo do Estado de Sdo Paulo elaborou 10
metas para a educacdo paulista, a serem conquistadas até 2010. Para isso, propds
uma acdo integrada e articulada, cujo objetivo era organizar melhor o sistema
educacional de Sdo Paulo. A chamada Proposta Curricular criou uma base curricular
comum para toda a rede de ensino estadual. (SEE/SP, 2011, n.p.).
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Antes do lancamento na rede publica estadual de ensino da Nova Proposta
Curricular®®, como foi chamada no inicio, a SEE/SP enviou as escolas o Jornal do Aluno e a
Revista do Professor, materiais que visavam a recuperacdo intensiva das defasagens dos
alunos nos diferentes componentes curriculares, conforme explicita Fini (2009), coordenadora
geral do Caderno do Gestor, Volume I, material lancado no mesmo ano para orientar 0s

gestores quanto a implementacdo da proposta:

Neste momento do ano, vocé ja vivenciou também o Projeto S&o Paulo Faz Escola,
edicdo especial da Proposta Curricular (Recuperacdo Intensiva), que ocorreu nas
primeiras semanas do ano letivo de 2008, com a distribuigdo do Jornal do Aluno e
da Revista do Professor, para professores e alunos de todas as séries do Ensino
Fundamental Ciclo Il e Ensino Medio. O Projeto é uma evidéncia de que a
Secretaria da Educacdo estd disposta a ndo medir esforcos para atender as
necessidades de aprendizagem dos alunos e ajudar os professores e a escola nesse
sentido. (SEE/SP, 2009, p. 29).

Segundo Marques et al. (2009), depois do Jornal do Aluno, a SEE/SP encaminhou as
escolas um novo material chamado Caderno do Professor®, “[...] confeccionado sob a
coordenacao de Maria Inés Fini, denominada Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo —
disciplina especificada — Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio”.

Os autores do Caderno do Gestor, volume 1, (SEE/SP, 2009), enfatizam a
importancia, atribuida pelo estado, aos gestores e professores, de seguirem as normatizacdes

prescritas pelo sistema estadual de ensino, ao formularem a Nova Proposta Curricular:

Segundo a LDB 9.394/96, a Proposta Pedagdgica da escola deve ser definida com
autonomia pelos estabelecimentos de ensino, de acordo com as regras dos sistemas
de ensino a que estdo subordinados. Esse aspecto legal, muitas vezes, é pouco
compreendido. Seu significado é que a escola tem uma autonomia relativa na
definicdo de sua Proposta Pedagogica. Assim, ha limites, que sdo prerrogativas do
sistema. No caso de sua escola, quem determina esses limites é o sistema estadual
(h& outros sistemas, como o municipal e o federal, que legislam sobre as escolas). A
Proposta Curricular que se anuncia é um desses limites. (SEE/SP, CADERNO DO
GESTOR, V.1, 2008, P. 29).

Em meu entendimento, os autores do texto denotam a ordem explicita do estado para
que as escolas cumpram o que foi tracado na Nova Proposta Curricular, fazendo uma leitura

subjetiva da autonomia das escolas, em relacdo a defini¢cdo de suas Propostas Pedagdgicas,

% Essa proposta seré aqui denominada Nova Proposta Curricular a fim de evitar confusdo com a Proposta
Curricular de 1986.

21 0 Caderno do Professor faz parte do material didatico oferecido pela SEE/SP as escolas publicas estaduais, a
fim de auxiliar o professor, com orienta¢gdes metodoldgicas, no desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula.
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conforme estabelecido pela LDB 9.394/96. Em momento algum, aparece referéncia a
valorizacdo do cotidiano escolar, da organizacdo disciplinar, da selecdo de contetdos, da
metodologia e dos materiais que emergem no seio da escola, para se juntar as normas
advindas dos documentos oficiais e da cultura escolar.

Os autores do Caderno do Gestor, volume 1, (SEE/SP, 2009) afirmam ainda que “A
Proposta Curricular faz parte de um plano politico para a melhoria da qualidade do ensino
oferecido pelas escolas publicas do Estado de Sao Paulo” e, para tal, é necessario que as

escolas cumpram as dez metas estabelecidas pelo governo, conforme Quadro 3:

Quadro 3: As dez metas do novo Plano Politico Educacional do Governo do Estado de S&o Paulo

Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados.

Reducéo de 50% das taxas de reprovacao da 82 série.

Reducéo de 50% das taxas de reprovacao do Ensino Médio.

el B A

Implantagcdo de programas de recuperagdo de aprendizagem nas séries finais de todos
os ciclos de aprendizagem (22, 4% e 8% séries do Ensino Fundamental e 3? série do

Ensino Médio).

5. | Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino Fundamental e Médio nas

avaliagOes nacionais e estaduais.

6. | Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino Médio com curriculo

profissionalizante diversificado.

7. | Implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, com prioridade a municipalizacdo das

séries iniciais (1% a 42 séries).

8. | Programas de formacéo continuada e capacitacdo da equipe.

9. | Descentralizagdo e/ou municipalizacdo do programa de alimentacdo escolar nos 30

municipios ainda centralizados.

10. | Programas de obras e melhorias de infraestrutura das escolas.

Fonte: Caderno do Gestor — volume 1 (2009).

De acordo com os autores do Caderno do Professor, volume 1, (SEE/SP, 2009), as
avaliagdes externas Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), Sistema de Avaliacdo
de Rendimento do Estado de S&o Paulo (SARESP) e Programme for International Student
Assessment (PISA), até o ano de 2008, indicaram grandes dificuldades dos alunos das escolas
publicas estaduais quanto ao dominio dos saberes. Tendo em vista isso, a SEE/SP propds

intervengdo pedagogica imediata para amenizar a situacdo, tracando as metas explicitadas no
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Quadro 3, organizando e langando na rede publica de ensino a Nova Proposta Curricular,
além de produzir materiais de apoio ao professor e para uso do aluno. Além desses materiais,
os professores contaram com os cadernos da OLPEF para subsidiar o ensino da Lingua
Portuguesa por meio de géneros textuais.

A Nova Proposta Curricular apresentou os seguintes principios estruturadores: “[...] a
escola que aprende, o curriculo como espa¢o de cultura, as competéncias como eixo de
aprendizagem, a prioridade da competéncia de leitura e de escrita, a articulacdo das
competéncias para aprender e a contextualizacdo no mundo do trabalho.” (SEE/SP, 2008a, p.
11).

Dentre 0s principios apresentados, o0 ensino por competéncias, que apareceu nos PCN,
foi ratificado na Nova Proposta Curricular do estado de Sdo Paulo, e suscitou polémicas em
relacdo as suas reais contribuicdes para 0 ensino e o aprendizado dos alunos, conforme
questiona Ricardo (2010, p. 606):

[...] Mas, seria possivel compreender a nogdo de competéncias para além de uma
subordinacdo da escola ao mercado de trabalho ou de uma privatizagdo do
individuo? Ou ainda, poderia a nogdo de competéncias contribuir para a adesdo dos
alunos ao projeto formativo da escola?

Em relacdo ao atrelamento ao mercado de trabalho, Ricardo (2010) afirmou que a
competéncia seria a qualificacdo somada ao saber-fazer e a comportamentos do empregado no
ambiente de trabalho. Segundo o autor, isso interferiu na elaboragédo dos contratos de trabalho,
qgue passaram a ser estruturados de forma arbitraria, levando em conta ndo apenas a
qualificagdo do empregado, mas sua disponibilidade para o beneficio da empresa e de ser
avaliado pelo empregador, conforme suas competéncias. Essas atitudes concorreram para a
individualizag&o da relacdo salarial e a reproducéo de sistemas de exclusdo social no mercado
de trabalho.

Levando em consideracdo a apropriacdo de termos e conceitos proprios do mercado
empresarial, pela Nova Proposta Curricular, e a Teoria do Capital Humano, defendida pelo
Banco Mundial, orgao financiador do material oferecido pelo governo, compreendo que 0s
contetdos e atividades, contidos no novo material, contribuiram para a formacdo de alunos
quanto ao atendimento das necessidades do mercado, deslocando o foco da formagéo do ser
humano critico e preparado para a vida, apenas para a do individuo apto a suprir as exigéncias

das empresas, contradizendo o que dita a Constituicdo de 1988, em seu artigo 205:



60

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

De acordo com Ricardo (2010), a origem da nocdo de competéncias foi atribuida a
educacdo técnico-profissional, e aplica-la a educacéo geral exige cautela, pois os dois tipos de
educacdo possuem caracteristicas diferentes, apesar de estarem inseridas em um mesmo
contexto historico e sociocultural.

Outro principio que apareceu na Nova Proposta Curricular foi o “aprender a aprender”
que, segundo Ricardo (2010), comumente foi associado ao conceito de competéncias sem que
houvesse uma clara compreensdo disso, 0 que pode levar a valorizacdo da aprendizagem
alcancada pelo individuo sozinho, sem considerar o dominio dos saberes elaborados, no
decorrer dos tempos pela humanidade, ou seja, uma conquista coletiva. O incentivo ao
“aprender a aprender” pode acarretar como consequéncia a formacdo de individuos que
tomassem como ponto de partida sempre seus interesses e necessidades particulares.

Ricardo (2010) questionou se a nogdo de competéncias pode contribuir para a adeséo
dos alunos junto ao projeto formativo da escola. Segundo o autor, o principal representante do
ensino por competéncias foi Philippe Perrenoud, que o apresentou com um enfoque didatico,
voltado para a formacdo geral do individuo, como alternativa ao fracasso escolar. Segundo
Perrenoud (2002, p. 19),

Define-se uma competéncia como a aptidao para enfrentar uma familia de situagdes
analogas, mobilizando de uma forma correta, rapida, pertinente e criativa, multiplos
recursos cognitivos: saberes, capacidades, microcompeténcias, informagdes, valores,
atitudes, esquemas de percepcao, de avaliacdo e de raciocinio. (PERRENOUD ET
AL., 2002, p.19)

Ricardo (2010) apresentou outra definicdo de Perrenoud sobre competéncia: “[...] uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (PERRENOUD, 1999, p.7), o que equivale dizer
gue ao se manifestar na execucdo de uma tarefa, uma competéncia ndo se constitui na simples
aplicacdo de conhecimentos que foram memorizados pelo individuo, mas se completa com 0s
recursos cognitivos disponiveis no sujeito, que contribuem para o discernimento das situacoes
enfrentadas. Levando esses aspectos em consideragdo, Ricardo (2010) afirmou que “[...] a
escola age como se a mobilizacdo dos saberes se desse espontaneamente, bastando para isso a
imersdo do aluno na complexidade do mundo, para que os saberes escolares se transformem

em recursos mobilizaveis.”
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Segundo o autor, grande parte dos conhecimentos escolares acumulados ndo se
tornaram Uteis para a realidade cotidiana dos alunos, por isso, considerou necessario realizar
escolhas de certas competéncias e saberes, de modo a ndo haver um acumulo de
conhecimentos, mas que os alunos se servissem deles em suas vidas.

Ricardo (2010, p. 618) afirmou, ainda, que um programa estruturado em
competéncias, como a Nova Proposta Curricular, necessita escolher com precisdo “[...] o grau
de abrangéncia das competéncias que pretende construir, a0 mesmo tempo em que nao
deveria explicitar todas as competéncias e contetudos de forma padronizada, tirando qualquer
autonomia do professor.”

Dando continuidade a politica educacional tracada no ano de 2008, de acordo com
Marques et al. (2009), em 2009, “[...] a proposta se torna definitivamente curriculo [...]”, e
além dos Cadernos do Professor, a SEE/SP enviou também as escolas o Caderno do Aluno,

divididos por disciplina/série e bimestre, a fim de ser utilizado como caderno de tarefas.
1.3.3 Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo (2010)

O Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do estado de Sdo Paulo formalizou, em
2010, os géneros textuais como unidades de ensino na Lingua Portuguesa, no entanto, desde
2002, a OLPEF, naquele ano, Programa Escrevendo o Futuro, como ja citado, adotou
propostas didaticas, por meio dos cadernos do professor, centrada nos géneros textuais, € a
SEE/SP manteve desde entdo parceria com 0s 6rgaos que organizam e mantém o material e 0
programa, oferecendo formacéao continuada aos professores de Lingua Portuguesa.

A Nova Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, transformada em curriculo em
2010, conforme ja informado, recebeu 0 nome de Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do
estado de Sdo Paulo — Linguagens, cddigos e suas tecnologias — Ensino Fundamental Ciclo Il
(EF Ciclo 1) e Ensino Médio (EM), e sua primeira edigéo foi langada no governo de Alberto
Goldman, que foi governador de S&o Paulo no periodo de 02 de abril de 2010 a 01 de janeiro
de 2011, quando José Serra renunciou ao cargo de governador para concorrer a presidéncia da
Republica. O secretario da educacdo na época era Paulo Renato Souza, a coordenacdo geral
do Curriculo esteve aos cuidados da consultora de curriculo da SEE/SP, Maria Inés Fini,

também coordenadora do Projeto Sdo Paulo Faz Escola®®, enquanto que a coordenaco técnica

22 0 S&o Paulo Faz Escola tem como foco unificar o curriculo escolar para todas as mais de cinco mil escolas
estaduais. O programa é responsavel pela implantagcdo do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, formatado
em documentos que constituem orientacdes para o trabalho do professor em sala de aula e visa garantir uma base
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foi da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP). A professora Alice Vieira
foi a coordenadora da é&rea de Linguagens, codigos e suas tecnologias, tendo como
colaboradores os seguintes professores de Lingua Portuguesa: Débora Mallet Pezarim de
Angelo, Eliane Aparecida de Aguiar, José Luis Marques Ldépez Landeira e Jodo Henrique
Nogueira Mateos.

O Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do estado de Sao Paulo foi estruturado em
consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais da seguinte forma: em primeiro lugar,
aparece a apresentacdo do Curriculo, contendo os principios para um curriculo comprometido
com o seu tempo (p. 10); em seguida, A concepc¢do do ensino na area de Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias (p. 25); e finalmente os Curriculos das quatro disciplinas que comp&em
essa area: Lingua Portuguesa (p. 28), Lingua Estrangeira Moderna (LEM) (p. 105), Arte (p.
143) e Educacdo Fisica (p. 179).

No item que explicita a concepcdo do ensino na area de Linguagens, CAdigos e suas

Tecnologias, os autores do Curriculo afirmaram que:

[...] a linguagem é a capacidade humana de articular significados coletivos em
sistemas arbitrarios de representacdo, que sdo compartilhados e que variam de
acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo
de qualquer ato de linguagem é a producdo de sentido. (BRASIL, 2006, p. 19).

Refletindo sobre essa afirmacéo, compreendo que as quatro disciplinas contempladas
nesse documento possuem como ponto comum a utilizagdo de linguagens, peculiares a cada
componente curricular, por meio das quais o individuo constroi seu conhecimento, por isso
estdo agrupadas em uma unica area. Além das linguagens especificas de cada disciplina, o
documento mostrou a importancia de todas as disciplinas da area dialogarem com a
linguagem digital, por isso o termo “e suas tecnologias” na denominagao da area.

O documento apresentou um breve historico da Lingua Portuguesa até a década de
1970, quando a Linguistica comegou a fazer parte dos estudos da Lingua Portuguesa,
conceituando a lingua de duas formas: como objeto e meio para 0 conhecimento. Nesse
sentido, o texto retomou conceitos importantes para o aprendizado da Lingua Portuguesa,
contidos no Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa: constru¢do do conhecimento,
consideragdo das experiéncias de vida, dos conhecimentos prévios e dos saberes dos alunos,

contextualizacéo e ensino sistematizado da gramatica. (SEE/SP, 2010, p. 29).

comum de conhecimento e competéncias para todos os professores e alunos. (SEE/SP). Disponivel em
http://www.educacao.sp.gov.br/sao-paulo-faz-escola Acesso em 23 out. 2016.
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Os autores do documento reiteraram que o atual Curriculo ndo representa algo novo,
desvinculado dos documentos oficiais anteriores a ele (Propostas Curriculares do estado de
Sdo Paulo e Parametros Curriculares Nacionais), pelo contrario, estes constituem o alicerce de
construcdo daquele. (SEE/SP, 2010, p. 29).

Em relacdo aos fundamentos para o ensino da Lingua Portuguesa, o Curriculo Oficial
referiu-se ao texto no sentido semidtico, no qual se consideraram e combinaram diferentes
linguagens, e ndo somente a linguagem verbal. Além desse aspecto, 0 texto cumpriu sua
principal funcdo que foi a de comunicar, no sentido de atender completamente aos objetivos
de sua produgdo e recepcdo. O Curriculo de Lingua Portuguesa retomou a definicdo
bakhtiniana de texto, quando se referiu aos “[...] modelos relativamente estaveis orientados
pelo conteddo tematico, pelo estilo e pela construcdo composicional”, utilizados nas
diferentes esferas sociais, aos quais 0s autores do Curriculo denominaram géneros textuais.
(SEE/SP, 2010, p. 30).

Os organizadores do documento da SEE/SP (2010, p. 31) diferenciaram tipologia
textual de géneros textuais, afirmando que a tipologia ¢ “[...] uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicdo. [...] Os géneros sdo
ilimitados, os tipos textuais abrangem cinco categorias principais: narrar, relatar, prescrever,
expor e argumentar.” Afirmaram, ainda, ser necessario, ao se trabalhar com textos, analisar
suas caracteristicas estruturais e as condi¢des sociais de producao e recepcao.

Apds apresentar os conceitos de tipo, género, texto, enunciacdo e discurso, 0s autores
comentaram sobre o discurso literario, afirmando que ele atravessa todos os tipos de textos,
uma vez que os textos considerados ndo literarios podem constituir o texto literario.
Encerraram essa explicitacdo dos fundamentos do ensino da Lingua Portuguesa no Curriculo
Oficial, tecendo consideracdes sobre o papel da literatura e o fenémeno da leitura literaria na
comunidade leitora.

Em relacdo aos objetivos do ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

(Ciclo 1) e Ensino Médio, os autores do Curriculo assim se posicionaram:

Ambas [as propostas®’] tém a pretensdo de cuidar para que os estudantes sejam
capazes de simbolizar as experiéncias (suas e dos outros) a partir da palavra (oral e
escrita), refletindo sobre elas mediante o estudo da lingua, instrumento que lhes
permite organizar a realidade na qual se inserem, construindo significados,
nomeando conhecimentos e experiéncias, produzindo sentidos, tornando-se sujeitos.
(SEE/SP, 2010, p. 12).

2 Apesar de se tratar do Curriculo Oficial, como j& mencionado, os autores ainda utilizam o termo “propostas”.
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No entanto, apesar desses objetivos comuns, cada nivel de ensino possui suas proprias
especificidades, em relacdo aos objetivos especificos, contetudos e competéncias e habilidades
a serem desenvolvidos nas aulas de Lingua Portuguesa, observando sempre uma progressao
dos estudos, ou seja, os contedos se repetem conforme o aluno avanca nos niveis de ensino,
porém, de modo aprofundado e diversificado. (SEE/SP, 2010, p.33).

Sobre a organizagdo dos contetidos basicos para o Ensino Fundamental (Ciclo 1), o
Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa considerou o texto em determinada situacdo de
comunicacdo, como base para o estudo dos contetudos e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, principalmente as de leitura e escrita. Desta forma, para cada bimestre foi
proposto um eixo tematico: 1° bimestre: Tipologias e géneros textuais; 2° bimestre: Tipologias
e géneros textuais; 3° bimestre: Texto, discurso e historia; 4° bimestre: Texto, discurso e
historia.

Em relacdo a forma de organizagdo dos conteidos basicos para o Ensino Médio, foram
apresentados quatro campos de estudo: Linguagem e sociedade; Leitura e expressao escrita;
Funcionamento da lingua; Producdo e compreensdo oral, que devem ser trabalhados de forma
interligada, a fim de aprofundar o eixo organizador do bimestre. (SEE/SP, 2010, p. 37).

Quanto a metodologia de ensino-aprendizagem dos conteldos béasicos do Ensino
Fundamental, o Curriculo Oficial obedeceu as seguintes premissas: estudo dos agrupamentos
tipoldgicos propostos para esse nivel de ensino (narrar, expor, descrever acdes e argumentar),
para 0s 6° 7° 8° e 9° anos, respectivamente; estudo dos géneros textuais referentes as
sequéncias tipoldgicas ja estudadas; estudo da tipologia e dos géneros textuais estudados em
uma perspectiva discursiva. Essas proposicdes referem-se a trés aspectos fundamentais do
ensino da Lingua Portuguesa na contemporaneidade: agrupamentos tipoldgicos, géneros e
discurso.

Os conteudos do Curriculo Oficial foram organizados em Situac@es de aprendizagem
dos Cadernos do Professor, aproximadamente cinco para cada bimestre, em todos 0s anos.
Cada uma dessas Situaces possui a estrutura de sequéncias didaticas®* e é acompanhada de
orientacGes metodoldgicas para o professor.

Cada Situacdo de Aprendizagem apresenta um estudo tipologico acompanhado do
estudo de contetdos (caracteristicas do género textual estudado, aspectos gramaticais,

variedades linguisticas, importantes para o desenvolvimento da habilidade leitora, escritora e

2 Ao tratar de funcdo de uma sequéncia didatica, Dolz et. al (2004) afirmam que tem como finalidade auxiliar o
aluno a compreender melhor um género textual, e, consequentemente, a escrever ou falar de forma mais
adequada.
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oral) e desenvolvimento de habilidades relacionadas as competéncias escritora, de leitura, de
habilidades orais e da linguistica. (SEE/SP, 2010, p. 37-38).

Quanto a metodologia de ensino-aprendizagem do Ensino Médio, os contetdos foram
organizados em SituacGes de Aprendizagem, e em todas as séries ocorreu a valorizacdo da
reflexdo sobre os conteudos linguisticos e literarios e o cotidiano cultural do aluno, por meio
de diferentes esferas de atividades com a linguagem. Um diferencial foi a ndo divisdo do
ensino da Lingua Portuguesa nas convencionais frentes (Literatura, Gramatica e Redac&o)
pelos motivos a seguir: a) sobre o ensino da Literatura, o texto literario, apesar de ter seu
ensino voltado para a disciplina Lingua Portuguesa, deve dialogar com as demais disciplinas e
com as escolas literarias entre si; b) com relacdo ao ensino da Gramaética, os estudos no
Curriculo partem de um determinado contexto sociocultural, que direciona o trabalho com a
linguagem; c¢) sobre a producdo de textos, o processo da escrita é considerado uma pratica
social, por isso “[...] ensinar as regras inerentes a estrutura de determinado género textual ndo
é necessariamente permitir que o educando tenha uma experiéncia real com o processo da
escrita.” (SEE/SP, 2010, p. 38-39); d) a consciéncia linguistica de producdo e de recepcao
textual das praticas sociais ndo € promovida pela compartimentalizacdo das frentes
tradicionais do ensino da Lingua Portuguesa. (SEE/SP, 2010, p. 38-39).

A andlise do tratamento dado a Literatura no Curriculo Oficial do Ensino Médio
permitiu-me notar uma contradicdo em relagdo ao ensino da Literatura seguindo a linha do
tempo e a concepc¢do dialdgica proposta pelo Curriculo. Os autores do documento oficial

afirmaram que:

Cada Situacdo de Aprendizagem faz interagir diferentes habilidades que deseja que
os educados desenvolvam com conhecimentos especificos dos estudos literarios e
linguisticos. A sequéncia de contelidos, ndo obstante priorize o desenvolvimento de
habilidades, procura respeitar, sempre que possivel, a ordem mais comum
encontrada nos diferentes materiais didaticos a que o professor tem acesso. Podemos
citar varios exemplos, entre eles, o fato de aprofundarmos a discussdo do que é
Literatura na 1% série, discutirmos o Romantismo e o0 Realismo na 22 série e
discorrermos sobre a Modernidade na 32 série. (SEE/SP, 2010, p. 39).

Por ocasido da implementacdo do Curriculo Oficial, estabeleceram-se grupos de
resisténcia entre os professores da rede publica de ensino, quanto ao abandono do livro
didatico e ao uso a risca do material proposto pelo Governo. Estudos de Sacristan (1998 apud

Souza, 2006, p. 204-205) ajudam a compreender esses conflitos:

[...] a atuacdo do Estado em relacéo ao curriculo ndo se limita a prescrever a selecdo
cultural mediante dispositivos legais. A politica curricular envolve também a



66

elaboragdo de meios — material de orientacdo e controle — que visam apresentar aos
sistemas de ensino e aos professores o curriculo prescrito, indicando com um pouco
mais de especificacdes, as finalidades, os conteddos e o modo de ensinar
(metodologia e avaliacdo). Esses materiais direcionam a producao de livros didaticos
que servem efetivamente como orientadores do desenvolvimento do curriculo; eles
também exercem um papel relevante na formacdo inicial e continuada de
professores, constituem a referéncia para a avaliagcdo e controle do conhecimento
nos sistemas educativos e intervém na pratica educativa.

Além do material disponibilizado pela SEE/SP, na época da implantacdo do Curriculo
Oficial, conforme ja mencionado: Jornal do Aluno, Revista do Professor, Caderno do
Professor, Caderno do Aluno e Cadernos do Gestor (trés volumes), os professores
continuaram a utilizar os livros didaticos de Lingua Portuguesa, produzidos pelo Governo
Federal, e materiais oferecidos por institui¢cdes privadas, dentre eles, os cadernos do professor,
parte da Colecdo da OLPEF, organizados pela Fundacdo Itat Social e CENPEC, em parceria
com o MEC, dentre outros, para subsidiar o trabalho desenvolvido com géneros textuais como
unidades de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa.

Uma das metas propostas pelo governo do estado de Sdo Paulo, em 2009, foi a de
oferecer programas de formacgdo continuada e capacitacdo da equipe. Dentre esses, foi
desenvolvido o curso A Rede Aprende com a Rede Lingua Portuguesa, e das demais
disciplinas do Ensino Fundamental e Médio, que tiveram como objetivo possibilitar o
aprofundamento dos conceitos e teorias que nortearam as Propostas Curriculares e, logo mais,
o0 Curriculo Oficial, além das metodologias indicadas nos materiais de apoio aos professores.
(SEE/SP, 2010).

Esse curso foi oferecido pela Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos Professores
(EFAP), vinculada a SEE/SP, porém, programa de parceria privada tambeém foi apresentado
aos professores, como a OLPEF, que, em 2009, proporcionava formacdo continuada aos
professores de Lingua Portuguesa, para participarem no proximo ano do Prémio da
Olimpiada. Além disso, os professores das escolas publicas estaduais receberam a Maleta do
Professor, contendo os cadernos do professor sobre os géneros poema, memdrias literarias,
crénica e artigo de opinido, e o0 jogo Q.P. Brasil (Questdes polémicas Brasil), a ser utilizado
com os alunos do Ensino Médio, como metodologia diferenciada para trabalhar o texto
argumentativo.

A fim de compreender o funcionamento e o papel da OLPEF no ensino dos géneros
textuais, considero importante descrever sua configuracdo textual, bem como investigar sua

articulacdo com as normatizagdes legais e curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa.
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2 A OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA ESCREVENDO O FUTURO E A
PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA POR MEIO DE GENEROS
TEXTUAIS

Neste Capitulo, o objetivo é compreender a OLPEF, sobretudo, materializada nos
cadernos do professor Poetas da escola, Se bem me lembro..., A ocasido faz o escritor e
Pontos de vista. Neste sentido, realizei analise descritiva das edi¢des da OLPEF (2002, 2004 e
2006), quando ainda era denominada Programa Escrevendo o Futuro, e as edigOes
subsequentes (2008, 2010 e 2012), apds o Programa passar a ser denominado Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, bem como as edi¢des do material da OLPEF (2002,
2004, 2010 e 2014).

Realizei, também, uma andlise sobre a instituicdo que produziu a Colecdo da
Olimpiada, nos aspectos publico-privado; sobre os autores que escreveram o conteldo
didatico do material; sobre a concepg¢do tedrico-metodoldgica na qual os cadernos se
sustentam e sobre os géneros textuais presentes no material. Essa analise considerou as
normatizacdes legais e curriculares, que fundamentam o ensino de Lingua Portuguesa com
base em géneros textuais, tais como 0s PCN e o Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do

estado de S&o Paulo.

2.1 A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro

Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF) foi a denominacdo
recebida pelo Prémio Escrevendo o Futuro, a partir de 2008, quando o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) uniu-se as instituicbes fundadoras do Programa, para manter,
apoiar e organizar o Programa, conforme mencionado.

A partir de 2008, a OLPEF objetivou oferecer formagéo continuada aos professores da
rede publica de ensino, sobre 0 ensino dos géneros textuais Poemas, Memorias Literéarias,
Cronicas e Artigo de Opinido, por meio de sequéncias didaticas, para o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, das
escolas publicas estaduais de todo o Brasil.

A formacdo continuada da OLPEF foi oferecida do seguinte modo: pelo CENPEC a
técnicos de Lingua Portuguesa da SEE/SP; técnicos da SEE/SP capacitaram os PCNP de
Lingua Portuguesa das Diretorias de Ensino; PCNP professores de Lingua Portuguesa da rede

publica estadual, nos anos impares, apoiada na Colecdo da Olimpiada; nos anos pares, alunos
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do 5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, em concurso de producédo de
texto, participaram do Prémio da OLPEF, apds a vivéncia, em sala de aula, das sequéncias
didaticas da Colecdo da Olimpiada (ALTENFELDER; ARMELIN, 2010).

O CENPEC, por meio do Centro de Referéncia e Memoria, relatou que, em 2002, no
primeiro ano de funcionamento, o Prémio da OLPEF foi voltado apenas para os alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental®®, sob o tema “O lugar onde vivo” (que permanece até hoje), e
com proposta de trabalho de trés cadernos intitulados: Viagem pelas palavras, Texto de
Opinido e Poesia, tratando, respectivamente, de trés géneros textuais: reportagem turistica,
texto de opinido e poema. A primeira edicdo do Programa contou com a participagdo
aproximada de oito mil professores, de 4.657 escolas de diversos estados brasileiros. Nessa
edicdo do Programa, 368 mil alunos participaram de oficinas de escrita propostas pelo
material didatico (CENPEC, 2016).

Setubal® (2004), na Apresentacéo dos cadernos da 22 edicdo do Prémio Escrevendo o
Futuro, afirmou que o Kit Itad de Criacdo de Textos?’, nome dado ao conjunto de cadernos
sobre 0s géneros textuais utilizados pelos professores, foi aperfeicoado, em 2004, com base
no que foi vivenciado pela equipe do CENPEC em 2002, e nos resultados das oficinas
realizadas com os professores em 2003.

De acordo com o Centro de Referéncia e Memoria, do CENPEC, em 2005, o
almanaque Na Ponta do Léapis e o programa de TV Mao e Giz (em parceria com o Canal
Futura) foi criado e distribuido a todos os professores participantes do Programa, a fim de
divulgar préaticas bem-sucedidas de professores que participam do Programa, difundir o
ensino da leitura e da escrita por meio de géneros e permitir a troca de experiéncias entre
professores de todo o pais. Foi criada, também, a Comunidade Virtual Escrevendo o Futuro,
ambiente virtual do Programa, com o objetivo de sistematizar as ac¢Oes do Programa
Escrevendo o Futuro e oferecer cursos de formacdo continuada aos professores.

Até 2006, quando a Olimpiada ainda era denominada Prémio Escrevendo o Futuro,

aconteceu a 32 edicdo, e so participavam dela escolas, professores e alunos dos 52 e 6° anos do

% A Lei Federal 11.274, de 06/02/2006, disp&e sobre o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos de duragio, e, ao
mesmo tempo, altera a nomenclatura de “série” para “ano” de estudo. No ano de 2002, quando surgiu a OLPEF,
usava-se o termo “‘série”, que nesta pesquisa se encontra atualizado para “ano”, ou seja, 4* série ¢ chamada 5°
ano.

?® Roberto Egydio Setubal: Presidente da Fundacdo Itat Social, em 2004, por ocasido do lancamento da 22 edicéo
do Kit Itad de Criacdo de Textos, material didatico orientador das acdes de formacao de professores do Prémio
Escrevendo o Futuro.

" O Kit Itat de Criacdo de Textos, em 2002, era formado por trés cadernos sobre os géneros Viagem pelas
palavras, Texto de Opinido e Poesia; em 2004, os géneros passaram a Poesia, Memorias Literarias e Artigo de
opinido.
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Ensino Fundamental, com os géneros: Poema, Memorias Literarias e Artigo de Opinido,

conforme elucida o Quadro n° 4:

Quadro 4 — EdicGes do Programa Escrevendo o Futuro

Edicéo Ano de edicéo Anos escolares Géneros textuais

14 2002 50 Poema, Reportagem
Turistica e Texto de
Opiniao.

22 2004 50e 6° Poema,  Memorias
Literarias e Artigo de
Opinido.

3 2006 50e 6° Poema,  Memorias

Literarias e Artigo de

Opinido.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2016), com base em dados do Histérico do Programa disponiveis
em https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa.

As informacgdes do Quadro 4 permitem compreender que 0 género poema é comum a
todas as edicOes e séries; 0 género texto de opinido passa a se chamar artigo de opinido, na 22
e 32 edicOes, revelando, a meu ver, a busca de um termo mais especifico para o0 género, uma
vez que texto de opinido é uma expressdo genérica, que nao define exatamente de qual género
se trata; e, 0 género reportagem turistica foi substituido pela memorias literarias na 22 e 32
edicdes.

No ano de 2008, apo6s ter sido firmada parceria com o MEC, ocorreu a 12 edi¢cdo da
OLPEF, com essa denominacao, e a participacdo nela foi estendida para outros anos: além do
5° e do 6° anos, foram incluidos os 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e os 2° e 3° anos do
Ensino Médio. Nesse mesmo ano, no estado de Sdo Paulo, a Nova Proposta Curricular foi
implantada na rede publica de ensino, com base no ensino da Lingua Portuguesa por meio de
géneros textuais.

Em 2009, ano impar, conforme j& mencionado, ano de formacéao de professores, esses
receberam a Maleta do Formador, contendo materiais pedagogicos, dentre eles, a Colecdo da

Olimpiada?®. Também foi produzido e distribuido as escolas de Ensino Médio o Jogo Q.P.

%8 Mudanca da terminologia Kit Itat de Criacéo de Textos para Colecdo da Olimpiada, em 2008, na 12 edicéo da
OLPEF.
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Brasil (Questbes Polémicas Brasil), destinado & melhoria da capacidade de argumentagdo dos
alunos de Ensino Médio, conforme ja mencionado.

Em 2010, os organizadores da OLPEF, em sua 22 edi¢cdo, encaminharam a Colecdo da
Olimpiada a todas as escolas de 5° ano do Ensino Fundamental a 3° ano do Ensino Médio,
contendo cadernos do professor nos géneros: Poema, Cronica, Memorias Literarias e Artigo
de Opinido. O género textual cronica foi inserido a Colecdo da Olimpiada, para completar o
atendimento a alunos de todos os anos escolares. Nesse mesmo ano, a Nova Proposta
Curricular do Ensino de Lingua Portuguesa do estado de Sdo Paulo foi transformada em
Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do estado de S&o Paulo, o qual foi implementado na
rede publica de ensino, propondo o ensino por meio de géneros textuais, organizados em
situacOes de aprendizagem (modelos didaticos) e ensino da Lingua Portuguesa por meio de
leitura, escrita e reescrita de textos. Os Cadernos do Professor do Curriculo Oficial guardam
semelhangas com a organizacdo dos cadernos do professor da Olimpiada, tanto nos aspectos
ja mencionados, quanto na orientacdo metodoldgica que propdem aos professores de Lingua
Portuguesa.

Em 2011, aconteceram trés acbes de formacdo de professores: o Seminario A escrita
sob foco: uma reflexdo em varias vozes; o lancamento do curso a distancia Sequéncia
didatica: aprendendo por meio de resenhas e a realizagdo do curso presencial Caminhos para
0 ensino da escrita, para as secretarias de educacéo dos 27 estados brasileiros.

Em 2012, aconteceu a 3% edicdo da Olimpiada e o lancamento do caderno virtual
Pontos de Vista, trazendo o género artigo de opinido em versdo digital, com audios, videos e
jogos, ampliando assim o acesso ao material da OLPEF pela comunidade escolar, uma vez
que professores e alunos tinham contato com o material apenas por meio do material impresso
enviado as escolas. Além disso, foram abertas novas turmas do curso a distancia Sequéncia
didatica: aprendendo por meio de resenhas.

Em 2013, foi oferecido pelos organizadores, pela terceira vez, o curso a distancia
Sequéncia Didatica: aprendendo por meio de resenhas, como parte das acdes de formacgéo
realizadas pelas Secretarias de Educagdo municipais e estaduais. Além disso, também foi
organizado o Seminario Nacional Olimpiada em Rede, momento em que se reuniram
educadores e especialistas responsaveis por politicas publicas para o ensino da Lingua
Portuguesa, tanto na formacao presencial quanto a distancia.

No ano de 2014, por ocasido da 4?2 edicdo do Programa, a OLPEF lancou cadernos

virtuais dos demais géneros textuais: Poema, Memorias Literarias e Cronica, utilizando
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diversos recursos multimidia. Langou, ainda, um novo curso a distancia, Caminhos da
Escrita, a fim de contribuir com a formacéo dos professores de Lingua Portuguesa.
O Quadro n° 5 sistematiza as quatro edicdes da OLPEF, em seus respectivos anos de

edicdo, anos escolares e géneros textuais, conforme prevé o Programa e a Colecdo da

Olimpiada:
Quadro 5 — EdicGes da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro
Edicdo Ano de edicéo Anos escolares Géneros Textuais

18 2008 50 e 6% 8° e 9° do | Poema, Memorias Literarias e
EF; 2°e 3°do EM. Artigo de Opinido,

respectivamente.

28 2010 5% e 6% 7°e 8% 9°do | Poema, Memorias Literérias,
EF e 1° do EM; 2° e | Crbnica e Artigo de Opinido,
3°do EM. respectivamente.

3 2012 50 e 6% 7°e 8% 9°do | Poema, Memorias Literérias,
EF e 1° do EM; 2° e | Crbnica e Artigo de Opinido,
3°do EM. respectivamente.

42 2014 5% e 6% 7°e 8% 9°do | Poema, Memorias Literérias,
EF e 1° do EM; 2° e | Crbnica e Artigo de Opinido,
3°do EM. respectivamente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2016), com base em dados do Histérico do Programa disponiveis em
https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa.

Em relacdo a participacdo dos alunos e os anos escolares no programa, o Quadro 5
permite visualizar a insercdo do 7° ano do EF e do 1° ano do Ensino Médio, na 22 edicédo da
OLPEF, completando o envolvimento de todos os alunos dos anos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio no Prémio. Em meu entendimento, nesse momento, ocorreu a democratizacdo
da participacdo na OLPEF, pois todos os alunos passaram a ter acesso ao concurso.

Em 2015, os cursos a distancia Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenhas
e Caminhos da Escrita, foram estendidos a novas turmas e um novo curso a distancia foi
oferecido para a formagdo dos professores de Lingua Portuguesa: Leitura vai, escrita vem:
praticas em sala de aula. Os organizadores do Programa realizaram, também, o Seminario
Internacional Escrevendo o Futuro com o tema Praticas de escrita: da cultura local a sala de
aula. Estas ac¢Oes serviram como instrumentos de apoio as formacdes presenciais realizadas

pelas Secretarias de Educacdo municipais e estaduais.
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No estado de S&o Paulo, o processo formativo dos professores para a utilizagéo do
material da OLPEF ocorreu nos anos impares, por meio de orienta¢fes técnicas centralizadas
e descentralizadas, exploracdo dos cadernos do professor e cursos a distancia oferecidos pelo
CENPEC no portal do Programa. Os encontros centralizados foram realizados na SEE/SP,
para capacitar os PCNP, que por sua vez repassaram as informac0es recebidas aos professores
de Lingua Portuguesa na Diretoria de Ensino de cada regiéo.

Na sala de aula das escolas que aderiram a OLPEF, nos anos pares, os professores
prepararam os alunos para a participacdo do concurso de producdo textual, ensinando-os a
produzir os géneros textuais propostos pela Cole¢do da Olimpiada, de acordo com o ano em
que os estudantes se encontravam, conforme mencionado anteriormente.

O trabalho com as oficinas da Colecdo da Olimpiada teve a duracdo aproximada de
cinco meses, com inicio em marco e encerramento em agosto de cada ano par (excetuando-se
0 més de julho). Uma vez desenvolvidas as oficinas das sequéncias didaticas, foi escolhido
um texto de cada género textual da Olimpiada, escrito pelos alunos, para ser encaminhado ao
processo seletivo em nivel estadual, coordenado pela equipe do CENPEC, que procedeu a
escolha dos que atendiam aos critérios propostos pelos cadernos do professor de orientacédo
para producéo de textos, de cada género textual.

Os alunos que tiveram seus textos escolhidos participaram de encontros em algumas
das principais capitais do Brasil, junto a seus professores, onde passaram por uma formacéo
de trés dias, com especialistas dos 6rgdos mantenedores da OLPEF, a fim de reforcar a
capacitacdo dos professores e confirmar a veracidade da autoria do texto do aluno.

Por fim, textos de um aluno de cada estado foram selecionados, para, em seguida,
serem encaminhados a fase seletiva nacional. No final do ano, alunos vencedores, junto a seus
respectivos professores, pais e diretores de escola, participaram do encontro de encerramento

de premiacg&o dos alunos vitoriosos, realizado em Brasilia/DF.

2.2 A Colecéo da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro

Desde 2002, a OLPEF ofereceu as escolas publicas “[...] material que visa colaborar
com o professor no ensino da leitura e da escrita em um género textual.” (ALTENFELDER;
ARMELIN, 2010, p. 4). Além disso, o material prepara professores e alunos para
participarem do prémio da OLPEF. O material da OLPEF foi editado quatro vezes, conforme
Quadro 6:
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Quadro 6 — Edic¢bes do material da OLPEF

Edicdo Ano de edicéo Anos escolares Géneros textuais

12 2002 50 Poema, Reportagem Turistica e

Texto de Opinido.

28 2004 K%e 6° Poema, Memdrias Literarias e

Artigo de Opinido.

32 2010 5°e 6% 7°e 8% 9°do | Poema, Memorias Literérias,
EF e 1° do EM; 2° e | Crbnica e Artigo de Opinido,
3°do EM. respectivamente.

42 2014 5°e 6% 7°e 8% 9°do | Poema, Memorias Literérias,
EF e 1° do EM; 2° e | Crbnica e Artigo de Opinido,
3°do EM. respectivamente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017), com base em dados do Historico do Programa disponiveis em
https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa.

A 12 edicdo ocorreu em 2002, de acordo com o Quadro 6, quando a OLPEF ainda era
denominada Prémio Escrevendo o Futuro, chamado Kit Itad de Criacdo de Textos, conforme
informado, contendo trés livros identificados na capa com os titulos: Poetas da escola,
Viagem pelas palavras e Pontos de vista, apresentando sequéncia didatica do género textual
poema, reportagem turistica e texto de opinido, respectivamente, para atender aos alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental. Segundo Altenfelder, Amaral e Gagliardi (2002), autoras do
material, a proposta do concurso partiu do principio de que as condi¢cdes de producdo da
escrita precisavam ficar claras para os alunos. Ao escrever seus textos, eles deviam conhecer
essas condicdes desde o inicio, que seriam: os textos deviam ter uma finalidade, no caso,
descrever lugares interessantes para pessoas que quisessem viajar (reportagem turistica),
convencer alguém de algo (texto de opinido) ou sensibilizar o leitor (poema), uma vez que 0s
textos seriam publicados e lidos por muitas pessoas.

Em 2004, aconteceu a 22 edi¢do do material do Prémio Escrevendo o Futuro, contendo
trés livros intitulados: Poetas da Escola, Se bem me lembro... e Pontos de Vista, apresentando
sequéncia didatica do género textual poema, memorias literarias e artigo de opinido. O Kit
Itat de Criacdo de Textos foi aprimorado, passando por alteracdes em seu contetdo e layout.
O género reportagem turistica foi substituido por memadrias literarias.

Quanto a 3? edicdo do material, denominada Colecdo da Olimpiada, foi publicada em
2010, por ocasido da 22 edicdo da Olimpiada, estendendo-se até 2012. A Colecdo da
Olimpiada é formada por quatro pastas contendo: quatro cadernos do professor de orientacdo
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para producdo de textos do professor, intitulados Poetas da Escola, Se bem me lembro..., A
ocasido faz o escritor e Pontos de vista, tratando respectivamente dos géneros textuais poema,
memorias literarias, cronica e artigo de opinido; dez exemplares de Coletaneas de Textos, de
cada género, e quatro CDs com textos declamados, um para cada género, conforme
mencionado.

Em 2014, a Colecéo da Olimpiada foi editada pela 4 vez, com um layout diferente da
segunda edicdo, mas mantendo o0s géneros textuais citados e 0s respectivos anos escolares a
que se destinam.

Com relacdo a autoria institucional dos cadernos do professor de 2010, na quarta capa
sdo relacionados: Fundacdo Ital Social, CENPEC, Conselho Nacional de Secretérios da
Educacdo (CONSED), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e
Canal Futura, representando a esfera privada; além desses, o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), representando a esfera publica do ensino.

No topo da quarta capa dos cadernos do professor, encontra-se o logotipo do Plano de

Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que se trata de:

[....] um conjunto de programas que visam melhorar a Educagdo no Brasil, em todas
as suas etapas, num prazo de quinze anos a contar de seu langamento, em 2007.
Pode-se dizer que nele estdo fundamentadas todas as agGes do Ministério da
Educacdo (MEC). A prioridade do plano é a Educacdo Basica, que compreende a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.?”

O PDE foi lancado em 24 de abril de 2007, no governo do presidente do Brasil, Luiz
Inécio Lula da Silva, na gestdo do ministro da Educacéo, Fernando Haddad, em conjunto com
0 Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, instituido pelo Decreto Lei n° 6.094,
composto por 28 diretrizes para melhoria do ensino nacional, estabelecidas a partir de estudos
realizados com organismos internacionais.

Uma das ac¢des prevista nas diretrizes do PDE, voltada para a Educagdo Baésica, foi a
formacdo e valorizagdo dos professores, conforme citado no item XII do documento
Compromisso Todos pela Educagdo: “[...] - instituir programa proprio ou em regime de
colaboragdo para formacdo inicial e continuada de profissionais da educacao. [...]”.30 Sendo

assim, compreendo que a OLPEF, e mais especificamente os cadernos do professor, tem sua

»  Disponivel no site http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/27690/saiba-0-que-e-e-como-

funciona-o-plano-de-desenvolvimento-da-educacao/ Acesso em 15 abr. 2017.
% Disponivel no site http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/diretrizes_compromisso.pdf Acesso em 15 abr. 2017.



75

existéncia e permanéncia justificadas pelo apoio do Governo Federal, representado pelo MEC
e respaldado pelo PDE.

Quanto as instituicbes privadas parceiras do MEC, na primeira contracapa dos
cadernos, encontram-se as informacGes sobre a Coordenacdo Técnica, que é do CENPEC, os
Creéditos de publicagdo e os enderecos para Contato, acompanhadas pela ficha catalogréafica
com os Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo (CIP), da Camara Brasileira do
Livro, SP, Brasil.

A instituicdo privada investidora na OLPEF é a Fundacdo Itad Social, em parceria com
0 MEC, 6rgéo representante do Governo Federal, que também destina verbas ao Programa. A
instituicdo é administrada por um Conselho Curador e uma Diretoria. Conforme informagdes

do site®(2017), a Fundacdo Itad Social tem como foco:

[...] acBes de promocao da educacdo, peca-chave para o desenvolvimento sustentavel
de um pais, segue os valores e compromissos do Itad, que busca contribuir com o
desafio de garantir educacdo de qualidade as criancas e jovens brasileiros. A
Fundagdo Ital Social tem sido protagonista de muitas conquistas para o campo
social, transformando a vida de milhares de brasileiros. O investimento em educacdo
€ uma das forcas motrizes da transformacéo social e um dos pilares basicos do
desenvolvimento sustentavel de um pais. Na visdo do banco, concretizada por meio
da Fundacdo Itat Social, isso requer politicas de governo efetivas aliadas & ampla
participacdo dos diversos setores da sociedade. E a partir dessa premissa que se
concentram os investimentos sociais para melhoria da educacdo publica. Sempre
lancando m&do de uma abordagem sistémica na area de educacdo e atuando em
parceria com as trés esferas de governo, empresas e organizagbes ndo
governamentais.

Considero importante para este estudo compreender as relacGes entre as parcerias
formadas por instituicdes privadas e o Estado, representante da esfera publica, na constituicdo
de uma politica publica que visa a formacéo de professores e a melhoria da qualidade da
educacéo, tal como se constitui a OLPEF, conforme citado anteriormente. Esse pacto apoiou-
se nos acordos firmados na década de 1990, entre Governo Federal e Banco Mundial,
explanados no Capitulo 1 desta dissertacdo, de captacdo de recursos via parcerias publico-
privadas, a fim de diminuir os gastos publicos e atribuir aos estados mais responsabilidade em
relacdo a educacio. (JUNIOR e MANUES, 2014, p. 114).

Segundo Santos & Braga (2012, p. 101),

O publico esta relacionado a governanca de um pais, ao poder publico, ao Estado,
portanto. A categoria privado significa particular, que se distingue do publico. Na
sociedade capitalista, o publico é contraditoriamente privado. Ha uma relagdo de

31 Disponivel em https://www.fundacaoitausocial.org.br/pt-br/quem-somos/fundacao-itau-social Acesso em 15
abr. 2017.
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promiscuidade entre tais esferas. Trata-se de organizar o poder privado (de uma
classe) na forma de poder publico (Estado).

Santos & Braga (2012) afirmam que as parcerias publico-privadas no Brasil se
avolumam a partir dos anos 1990, quando o Estado redefine suas fungfes objetivando a
reducdo de seu tamanho. Desde entdo, a educagdo ndo se apresenta como servigo social
exclusivo do Estado, mas também aberto ao setor privado e plblico ndo estatal®?, que passam
a ofertar e executar agdes publicas.

Dentre as varias leis instituidas para regulamentar as parcerias publico-privadas
encontra-se a Lei Federal 11.079, de 30 de dezembro de 2004, que instituiu normas gerais
para licitacdo e contratacdo de parceria publico-privada no ambito da administracdo publica.
Mediante a sustentacdo legal para as parcerias e a ndo exclusividade da educacéo ao Estado, o
Terceiro Setor, representado por “[...] um conjunto heterogéneo de entidades composto de
organizacOes, associacOes comunitérias e filantrépicas ou caritativas, alguns tipos especificos
de movimentos sociais, fundacGes, cooperativas, e até mesmo algumas empresas
autodenominadas cidadas” (GOHN, 2002, p. 93), voltou seus interesses para 0 campo
educacional. (SANTOS; BRAGA, 2012).

Em relacdo a OLPEF e, especificamente, aos cadernos do professor da Colecdo da
OLPEF, apesar de serem produzidos por varias institui¢des, conforme mencionado, contam,
no aspecto pedagdgico, com autorias individuais de profissionais da educacdo contratados
para a escrita das sequéncias didaticas dos géneros textuais.

O caderno do professor Poetas da Escola foi escrito por Anna Helena Altenfelder e
Maria Alice Armelin. Anna Helena Altenfelder é pedagoga, especialista em Psicopedagogia
pelo Instituto Sedes Sapientiae, mestre e doutora em Psicologia da Educacdo pela Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). Atua no CENPEC, ha doze anos, como
pesquisadora, formadora, autora de materiais de orientacdo para professores e gerente de
projeto. Antes disso, foi professora e coordenadora pedagdgica da Educacdo Basica e docente
de disciplinas e supervisdo de estagio em cursos de pos-graduacdo latu sensu, em
Psicopedagogia. (ALTENFELDER, 2016).

Quanto a Maria Alice Mendes de Oliveira Armelin, nasceu em S&o Paulo, Capital
(1951). E formada em Letras (Portugués - Francés e Literaturas) pela Universidade de S&o

Paulo. Foi professora de escola publica por 31 anos. Durante a gestdo Erundina na Prefeitura

%2 Bresser Pereira afirma que o servigo publico ndo estatal é constituido por “organiza¢des sem fins lucrativos
que ndo sdo propriedade de nenhum individuo ou grupo e estdo orientadas diretamente para o atendimento do
interesse publico.” (BRASIL, 1995, p. 54).
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de S&o Paulo (1989-1992), atuou na Secretaria Municipal de Educagdo, como integrante da
Equipe Pedagogica e responsavel pelas Salas de Leitura de escolas do Ndcleo de Acédo
Educativa 2. Desde 2003, faz parte da equipe de pesquisadores do CENPEC, tendo sido
coautora de varios materiais de apoio & formacao de professores, como Ensinar e aprender®,
Amigos da escola® e Entre na roda: leitura na escola e na comunidade®. Desde 2005, é
coordenadora do Projeto de formacdo de mediadores de leitura, Entre na roda: leitura na
escola e na comunidade, organizado pelo CENPEC em parceria financeira com a Fundacao
Volkswagen.

O caderno do professor Se bem me lembro... foi escrito por Regina Andrade Clara,
Anna Helena Altenfelder e Neide Almeida. Regina Andrade Clara é pedagoga pela PUC-SP e
psicopedagoga pelo Instituto Sedes Sapientiae. Trabalha como assessora e formadora de
professores e coordenadores em escolas particulares e redes publicas de ensino. Na OLPEF,
atuou na coordenacdo do portal do programa, como colaboradora da revista Na Ponta do
Lapis e como formadora de professores e alunos. Pela SEE/SP, participou do projeto Classes
de Aceleracdo: reorganizagéo de trajetéria escolar de alunos com defasagem idade/série*, em
1995, e pelo CENPEC, do projeto Entre na Roda: leitura na escola e na comunidade, em
2014, colaborando na producdo de material e nas actes de formacdo de professores,
coordenadores e técnicos de secretarias de ensino. Anna Helena Altenfelder, j& mencionada,
nesse caderno, participou pela segunda vez na elaboracdo dos cadernos do professor da
Colecdo da Olimpiada. Ja Neide Aparecida de Almeida é bacharel em Ciéncias Politicas e

Sociais pela Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (1988) e mestre em Linguistica

%3 Ensinar e aprender: construindo uma proposta para 5% e 6% séries tratou-se de um material produzido pelo
CENPEC, em 1998, para o estado de S&o Paulo, baseado no Projeto de Correcdo de Fluxo da Secretaria da
Educacdo do estado do Parana, com propostas metodologicas alternativas para auxiliar os alunos nas maltiplas
oportunidades de aprendizagem, integrando as diversas areas do conhecimento, buscando a melhoria do
desempenho e rendimento escolares dos alunos das 5% e 6% séries (atuais 62 e 7° anos). Disponivel em
http://memoria.cenpec.org.br/uploads/F308_067-05-00015%20EnsiAprendModl1Matematica.pdf Acesso em 24
jun. 2017.

% 0O projeto Amigos da Escola foi uma iniciativa da Rede Globo de Televisdo, em 1999, para sensibilizar a
sociedade sobre a importancia da educacdo publica, mobilizando-a para o desenvolvimento de acbes de
voluntariado individual e de parcerias com a escola. O Cenpec concebeu e produziu os materiais, além de
assessorar a coordenagdo do projeto na organizacdo de estratégias de implementacdo e gestdo em todo o pais.
Disponivel em http://memoria.cenpec.org.br/index.php?mod=projetos.view.0&id=124. Acesso em 24 jun. 2017.
% O projeto Entre na roda: leitura na escola e na comunidade, criado em 2014, tem compromisso com a
formacdo de educadores de escola publica, bibliotecarios e demais interessados que desejam ampliar seu
desempenho enquanto leitores, contribuindo para fortalecer a atuagdo junto a seus publicos. Dentre as agdes,
destaca-se a formacéo de gestores de escolas e de Secretarias, com o objetivo de mobiliza-los para a proposta e
criar  condicbes para a implementacdo  dos  projetos de leitura. Disponivel  em
http://www.cenpec.org.br/projetos/entre-na-roda-leitura-na-escola-e-na-comunidade/ Acesso em 24 jun. 2017.

% No ano de 1995, a SEE/SP elaborou o projeto Classes de Aceleracio: Reorganizacdo da Trajetéria Escolar no
Ensino Fundamental, que visava a um esfor¢co concentrado nos alunos defasados, de modo a lhes permitir a
promocdo para séries mais avancadas e adequadas & sua idade. Disponivel em
http://memoria.cenpec.org.br/index.php?mod=projetos.view.0&id=100 Acesso em 24 jun. 2017.
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Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (1995).
Atualmente integra a equipe do Projeto Estudar pra Valer!*” , do CENPEC, como especialista
em Lingua Portuguesa; é consultora e assessora técnica e pedagogica do Programa Prazer em
Ler, do Instituto C&A de Desenvolvimento Social. Atua também como docente no Curso de
Pds Graduacdo: Alfabetizacdo e Letramento, do Centro Universitario Padre Anchieta
(UNIANCHIETA); realiza pesquisas e consultorias nas areas de leitura, producdo de textos,
literatura, elaboracgéo e avaliacdo de materiais didaticos. (ALMEIDA, 2016).

Em relacdo ao caderno do professor A ocasido faz o escritor, as autoras sdo Maria
Aparecida Laginestra e Maria Imaculada Pereira. Maria Aparecida Laginestra é pedagoga,
atuou como professora e diretora na rede municipal de ensino de S&o Paulo (1970-1995).
Desde 1996, trabalha com formacdo continuada de professores no CENPEC. Atualmente,
coordena a equipe da OLPEF. Quanto a Maria Imaculada Pereira, nasceu nas Minas Gerais e
tem uma trajetéria de mais de 35 anos no ensino publico.

Os autores do caderno do professor Pontos de vista sdo: Egon de Oliveira Rangel,
Eliana Gagliardi e Heloisa Amaral. Egon de Oliveira Rangel é bacharel (1977) e mestre
(1994) em Linguistica pela UNICAMP. Atualmente é doutorando em Linguistica Aplicada e
professor assistente-mestre do Departamento de Linguistica da PUC-SP. Tem experiéncia na
area de Linguistica, com énfase em Linguistica Aplicada, atuando principalmente nos
seguintes temas: educacdo linguistica, avaliacdo de livro didatico, formacdo do leitor,
letramento literario e linguagem e subjetividade. Foi membro da Comissdo Técnica da
Coordenadoria de Estudos e Avaliacdo de Materiais Didaticos (COGEAM) do Ministério da
Educagdo (MEC) de 2008 a 2015. Tem atuado como consultor do MEC em diferentes
projetos. (RANGEL, 2017).

Eliana Gagliardi é bacharel e licenciada em Filosofia pela PUC/SP (1966-1970) e
mestre em Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas pela PUC-SP (1993-1995). Faz parte
do CENPEC como coautora de materiais didaticos variados, dentre eles, os cadernos do
professor da OLPEF. (GAGLIARDI, 2015).

Heloisa Amaral Dias de Oliveira é bacharel e licenciada em Historia, pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL), 1974, e mestre em Educacéo, sobre Curriculo, em
1995, pela PUC-SP. No periodo de 2002 a 2015, Oliveira atuou em varios eventos de

% O projeto Estudar pra valer! E resultado da parceria firmada entre a Fundacdo Volkswagen e 0o CENPEC, em
2004, para o desenvolvimento de um projeto que visasse apoiar 0s sistemas municipais de educacao, para
desenvolver uma cultura de formacéo continuada de professores e 0 acompanhamento da aprendizagem de
leitura e producéo de texto dos alunos.

Disponivel em http://www.marketingbest.com.br/sustentabilidade/fundacao-volkswagen-1/ Acesso em 24 jun.
2017.
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formacdo de professores e coordenadores pedagogicos do Ensino Fundamental e Médio de
escolas publicas brasileiras, principalmente nos relacionados a OLPEF. (OLIVEIRA, 2015).

Os dados apresentados em relacdo aos autores sinalizam que todos sdo professores
com grande experiéncia de sala de aula, o que os torna conhecedores das necessidades da
didatizacdo do conhecimento elaborado, por meio de uma metodologia praticavel, que
dialogue com os professores e resulte no aprendizado dos alunos. Nesse sentido, resta
questionar se essa experiéncia coadunou com o estabelecimento de uma didatizacédo
consistente da proposta de ensino de lingua portuguesa baseada em géneros textuais nos
cadernos da Olimpiada.

Investigando uma resposta a essa indagacao, observa-se que no inicio de cada caderno
do professor, 0s autores estabelecem um didlogo com o leitor previsto: o professor de Lingua
Portuguesa, que se inicia pelo vocativo Caro professor, expressdo de igual formato e
conteido, na qual os diferentes autores de cada caderno do professor ddo as boas-vindas aos
professores e apresentam o material: seu objetivo, metodologia, organizacao, tema, categorias
e anos dos alunos participantes (LAGINESTRA; PEREIRA, 2010, p. 3). O fato de os autores
serem diferentes e escreverem os cadernos do professor de forma relativamente padronizada
pode ser justificado pela ideia de se produzir uma colecéo.

Na sequéncia desse texto, aparece uma descri¢do da Colecdo da Olimpiada, na qual 0s

autores assim apresentam cada caderno do professor:

[...] uma sequéncia didatica, organizada em oficinas, para o ensino da escrita de um
género textual. As atividades propostas estdo voltadas para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, envolvendo leitura e analise de textos ja publicados,
linguagem oral, conteddos gramaticais, pesquisas, produgdo, aprimoramento de
texto dos alunos etc. Consistem em material de apoio para planejamento e realizacdo
das aulas. (CLARA; ALTENFELDER; ALMEIDA, 2010, p. 4).

Essa explicitacdo é seguida das ilustracfes das capas dos cadernos do professor, das
coletaneas de textos e dos CD-ROMSs, com comentarios sobre cada um deles. Apos isso, vem
um apelo para que o professor se inscreva na OLPEF, informagGes sobre a revista Na ponta
do lapis, que o professor ter4 acesso ap0s a inscricdo, e oportunidade de participar de
formacéo a distancia, por meio de cursos on-line.*®.

No que diz respeito as cole¢des de livros, Carvalho e Toledo (2003, p. 01), embasadas

na teoria de Roger Chartier (1996) e Michel de Certeau (1994) afirmam que:

%8 Endereco para que o professor se inscreva na Comunidade Virtual Escrevendo o Futuro, a fim de receber o
material da OLPEF e realizar cursos a distancia: <www.escrevendoofuturo.org.br>
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Uma colegdo de livros é sempre produto de uma estratégia editorial dotada de
caracteristicas que Ihe séo especificas. [...] O conceito de estratégia pde em cena
dispositivos de imposicdo de saberes e de normatizagdo de préticas referidos a
lugares de poder determinados: uma casa de edi¢cdo; um departamento
governamental; uma instancia eclesiastica; uma iniciativa de reforma educacional;
etc.

Ainda segundo Carvalho e Toledo (2003, p. 01), a edicdo de colecGes ocupa um lugar
de poder com duas vertentes: a primeira relacionada ao interesse econémico das casas de
edicdo, que visam a ampliar o mercado editorial e atingir novos leitores; a segunda, articulada
a politicas culturais que veem no livro uma missdo, por isso o tratam como mercadoria que
deve ser adequado a um objetivo e publico especificos.

Olivero (1999 apud Carvalho e Toledo, 2003, p. 02) “[...] analisa a Colegdo como
uma nova classe de impresso, fruto de uma estratégia editorial especifica, cuja funcédo
essencial ¢ a de conquistar e atender um publico maior de leitores.” Faz parte dessa estratégia
editorial um modelo que leva em consideracdo aspectos tipograficos e textuais, responsaveis

pela identidade da colecéo:

[...] padronizacdo das capas, contracapas, paginas de espelho e lombadas;
uniformizagdo da estrutura interna dos volumes e dos mecanismos de divulgagéo;
selecdo de textos e autores adequada a publicos diferenciados; configuracdo de um
“aparelho critico” (prefacios, notas, indices remissivos e onomasticos, exercicios,
sumarios, temarios, etc.) que adaptam o texto, integrando-o ao padrdo da coleg&o.
Reunidos, tais dispositivos produzem o seu destinatario, funcionando também como
mecanismo de classificagéo dos livros reunidos como Coleg&o.

Os cadernos do professor da Colecdo da Olimpiada sdo representativos de uma
iniciativa de reforma educacional que visa ao ensino da Lingua Portuguesa por meio de
sequéncias didaticas de géneros textuais, e que apresentam claramente o publico ao qual se
destinam, no caso, os professores de Lingua Portuguesa, por meio de uma materializacdo

uniformizada, que torna acessivel a utilizacdo do material.

2.2.1 Os cadernos do professor da Olimpiada de 2010 — 32 edicéo

Para que haja uma compreensao dos cadernos do professor da Colecdo da Olimpiada
de 2010, 32 edicdo da OLPEF, como material didatico utilizado pelos professores de Lingua
Portuguesa na DER-Jales, no periodo de 2002 a 2012, faz-se necessario procurar entender sua

materialidade.
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Todos os cadernos do professor da Colecéo da Olimpiada trazem em sua pégina inicial
o titulo e uma epigrafe relacionada ao género textual a ser estudado, conforme exemplo
extraido do caderno do professor Se bem me lembro...: “A vida ndo é a que a gente viveu, e
sim a que a gente recorda, e como recorda para contd-la.” (Gabriel Garcia Marques).
Interessante notar a utilizacdo da epigrafe pelos autores dos cadernos, pois esse recurso
antecipa caracteristicas do género a ser estudado na sequéncia didatica por alunos e
professores.

As ilustracdes tanto do caderno do professor, quanto das coletaneas e dos CD-ROMSs
foram feitas pela ilustradora Criss de Paulo. Quanto ao projeto gréfico e capa, Criss de Paulo
e Walter Mazzuchelli trabalharam juntos para sua realizacdo, em todos os materiais da
Colecdo da Olimpiada. O material é ilustrado com desenhos, e em nenhum dos cadernos
aparecem fotografias ou obras de arte, como normalmente se observa em livros didaticos de
Lingua Portuguesa e Literatura, talvez pelo custo dos direitos autorais desses recursos. As
capas dos cadernos do professor sdo apresentadas nas Figuras 1, 2, 3 e 4:

Figura 1 — Caderno do professor Poetas da escola

Fonte: Colecédo da Olimpiada (2010).
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Figura 2 — Caderno do professor Se bem me lembro...

Ori

Fonte: Colecédo da Olimpiada (2010).

Figura 3 — Caderno do professor A ocasido faz o escritor

g —

DE LINGUA PORTUGUESA

Fonte: Colecéo da Olimpiada (2010).
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Figura 4 — Caderno do professor Pontos de vista

Caderno do Professor
Orientagao para produgao de texto

Fonte: Colecdo da Olimpiada (2010).

Com relacdo as cores utilizadas em cada caderno do professor, como mostram as
Figuras 1, 2, 3 e 4, foram escolhidas da seguinte forma: Poetas da escola (azul claro e
marinho; alaranjado e marrom); Se bem me lembro... (lilas e roxo; marrom, alaranjado e
amarelo); A ocasido faz o escritor (verde claro e escuro; marrom, ferrugem, vermelho e bege);
Pontos de vista (verde escuro e claro; marrom, ferrugem, vermelho e bege). Os dois Gltimos
cadernos do professor citados possuem as mesmas cores, porém, em A ocasido fez o escritor,
a predominancia é para o verde-claro, enquanto que no caderno Pontos de vista, é para 0
verde-escuro. Os cadernos do professor sdo ilustrados em cores vivas e atraentes, com o fito
de atrair a atencdo do professor. A utilizagdo de cores diferentes nos cadernos do professor
serve para diferencia-los, enquanto que o layout semelhante para indicar que se trata de uma
colecdo.

Todos os cadernos do professor apresentam um sumario, contendo titulos das
denominadas Oficinas acompanhados de subtitulos explicativos dos contetdos linguisticos ou
metodologia que serdo desenvolvidos naquela etapa de ensino. No final do sumério, aparecem
também os critérios de avaliacdo para os géneros em estudos, em cada caderno, e as
referéncias.

A Apresentacdo é Unica para todos os cadernos do professor, contendo um texto
intitulado Ler e escrever: um desafio para todos, no qual os autores se dirigem novamente ao

leitor previsto, comentando sobre os pesquisadores envolvidos na preparacdo do material da



84

OLPEF, dentre eles, o professor Joaquim Dolz, sobre o qual é apresentada uma biodata®*. Ha
também, na apresentacdo de todos os cadernos, um texto intitulado A Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro: uma contribuicdo para o desenvolvimento da
aprendizagem da escrita, de autoria de Joaquim Dolz, sobre a leitura e a escrita como
prioridades da escola; a leitura de todos os tipos de texto; o aprendizado da escrita pela
escrita; a escrita como desafio para todos; a sequéncia didatica como eixo para o ensino da
escrita e a OLPEF como uma chama contra o “iletrismo”.

Todos os cadernos do professor trazem, ainda, um capitulo denominado “Introducéo
ao género”, que apresentam o género textual a ser estudado naquele caderno do professor,
destacando sua funcdo social e caracteristicas, o tema a ser desenvolvido pelos alunos, O
lugar onde vivo, como ja mencionado, e o tempo de duracdo das oficinas, orientando o
professor a criar um Cronograma de atividades para melhor direcionar seu trabalho.

Apos a “Introducdo”, iniciam-se as oficinas que compdem a sequéncia didatica, que
serdo descritas no subitem 2.2.2, deste texto, quando serd apresentada a fundamentagdo
teorica de sequéncia didatica utilizada pelos autores na producéo dos cadernos do professor da
Colecdo da Olimpiada.

Com relacdo ao caderno do professor Poetas da Escola, organizado Altenfelder e
Armelin (2010), para o ensino do género poesia, encontramos oficinas para que o professor
trabalhe os seguintes conteudos linguisticos: versos, estrofes, ritmos, rimas, repeticdo;
denotacdo e conotacdo; figuras de linguagem (comparacdo, metafora e personificacdo);
recursos sonoros e efeitos de sentido no texto poético.

Na “Introducdo ao género” (p. 20), ao comentar sobre o poema como atividade ludica

e que permite ao poeta brincar com as palavras, as autoras assim se expressam:

As atividades propostas neste Caderno visam a apropriacdo, por parte de criangas e
jovens, da linguagem e das palavras como meios de comunicagdo e de expressdo da
criatividade. S&o brincadeiras sérias, na medida em que exigem treino de leitura e
percepcdo; e também divertidas, porque a poesia permite que se brinque com as
palavras. Ler e produzir poemas pode ser uma atividade ludica, criativa e original
(ALTENFELDER; ARMELIN, 2010, p. 20) .

A sequéncia didatica do género poesia inicia-se com a sugestdo de textos a serem
coletados junto a comunidade onde vivem o0s alunos, a fim de se recuperar a memoria poética

dos moradores. Além desses textos, poemas de autores consagrados, de diferentes origens,

% Segundo o Cambridge Dictionary, uma biodata apresenta detalhes sobre a vida, o trabalho e as conquistas de
alguém. Disponivel em http://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario/ingles/biodata Acesso em 27 nov. 2016.



85

épocas e vertentes, foram selecionados, tais como: Elias José, Cica, Fernando Pessoa, Sérgio
Caparelli, Casimiro de Abreu, Otavio Roth, Angela Leite de Souza, Mario Quintana, José
Paulo Paes, Vinicius de Moraes, Sidonio Muralha, Carlos Drummond de Andrade, Paulo
Setubal.

Em se tratando da selecdo dos textos, Soares (2011) afirma que, nos livros didaticos,
h& predominéncia de textos narrativos e poemas, enquanto que o teatro, 0 género epistolar, a
biografia, o didrio e as memorias estdo praticamente ausentes. Em relacdo aos poemas, a
autora destaca que sdo quase sempre descaracterizados, sendo ressaltados seus aspectos
formais, ou mesmo, que esse género textual € utilizado como pretexto para se trabalhar
ortografia ou gramatica, fazendo com que elementos essenciais do poema se percam:
interacdo ludica e ritmica, percepcdo poética e gosto pela poesia. Segundo Soares (2011), a
escolarizacdo inadequada da literatura também é percebida na escolha recorrente dos mesmos
autores e obras literarias.

Analisando os critérios de selecdo de textos e autores da Colecdo, observei que foram
selecionados dois poemas de Casimiro de Abreu (A valsa; Meus oito anos) e dois poemas de
Mario Quintana (Cidadezinha; Defini¢des poéticas de Mario Quintana), quanto aos demais
autores, aparece apenas um poema de cada. Em sua maioria, os autores escolhidos s&o
classicos da literatura brasileira e portuguesa, e também foi inserido no material um poema de
Carlos Victor Dantas Araujo, aluno finalista da 12 edi¢do da Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro em 2008, 6° ano da E.M.E.F. Urcesina Moura Cantidio, Alto Santo —
CE, o que parece servir de estimulo aos alunos para participarem do Prémio da OLPEF.

Com relagcéo ao caderno do professor Se bem me lembro..., organizado por Clara,
Altenfelder e Almeida (2010), para o ensino do género memorias literarias, na “Introdugdo ao

género” (p. 18), aparece a seguinte afirmacdo de Walter Benjamin (2004):

A memoria ndo é um instrumento para a exploracdo do passado; é, antes, o meio. E
0 meio onde se deu a vivéncia, assim como o solo é o meio sutil no qual as antigas
cidades estdo soterradas. Quem pretende se aproximar do proprio passado
soterrado deve agir como o homem que escava. (grifo do autor).

Em seguida, as autoras do caderno do professor afirmam que “Os registros escritos sao
uma possibilidade de perpetuar nossas memorias.” (CLARA; ALTENFELDER; ALMEIDA,
2010, p. 18), e que as memorias literarias sdo produzidas para rememorar 0 passado e

integrar 0 imaginado ao vivido. Ressaltam, ainda, que os textos memorialistas, apesar de
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terem como ponto de partida as experiéncias vividas pela pessoa entrevistada*®, devem ser
escritos como sdo recordadas no presente, e em 12 pessoa.

O caderno do professor referente as memorias literarias apresenta os seguintes
conteudos para o ensino de Lingua Portuguesa: diferencas entre géneros textuais (diario,
relato historico e memdrias literérias); plano global e foco narrativo; descricdo de fatos,
sentimentos e sensa¢fes nas memorias literarias; figuras de linguagem (comparacao,
metonimia, metafora, personificacdo, onomatopeia); neologismos; tempos verbais (pretérito
perfeito e imperfeito); uso de palavras que remetem ao passado do lugar retratado; a
importancia dos sinais de pontuacdo na marcacdo da expressividade e dos sentidos das
memorias literarias; o género entrevista como base para a escrita do texto de memodrias;
mudanca de um género em outro (entrevista em memdrias literarias); vozes presentes no
texto.

No que se refere a selecdo de textos e autores, para o caderno do professor Se bem me
lembro..., 0 qual trata do género textual memorias literéarias, foram escolhidos os seguintes
autores, de diferentes origens, épocas e vertentes: Antdnio Gil Neto, Rostand Paraiso, Tatiana
Belinky, Zélia Gattai, Bartolomeu Campos Queirds, Helena Morley, Alberto da Costa e Silva,
Manoel de Barros, llka Brunhilde Laurito, Roberto de Oliveira Campos, Fernando Sabino,
sendo que da escritora Zélia Gattai foram escolhidos dois textos e dos demais autores um
texto. No estudo desse género aparece também um texto de memodrias literarias da aluna Kelli
Carolina Bassani, finalista da 3% edicdo do Prémio Escrevendo o Futuro em 2006, 42 série da
E.M.E.L.LE.F. Walter Fontana, Toledo — PR, que parece ter sido incluido na relacdo de textos
para incentivar os alunos quanto a escrita de memorias literérias.

Com relacdo ao caderno do professor A ocasido faz o escritor, organizado por
Laginestra e Pereira (2010), para o ensino do género textual cronica, sdo encontradas oficinas,
por meio das quais o professor pode trabalhar os seguintes contetdos linguisticos: diversidade
de estilo e linguagem entre autores de épocas diferentes; os tons das cronicas: lirico, irdnico,
humoristico ou critico; elementos constitutivos de uma cronica; figuras de linguagem:
comparacgdo, metéfora, catacrese, metonimia, personificacdo ou prosopopeia, hipérbole,
sinestesia, antitese, ironia e eufemismo; diferenca entre noticia e cronica. Além disso, a

proposta das autoras de temas para a escrita do género cronica € que sejam retirados de

“ Uma das oficinas do género memorias literérias propde que uma pessoa antiga da comunidade seja
entrevistada, para que, com base em suas experiéncias, o aluno escreva seu texto, em 12 pessoa. No material
estudado, trata-se da Oficina 11, A entrevista (p. 100).
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situagbes da vida cotidiana. Laginestra e Pereira (2010) sugerem procedimentos como
fotografia e leitura de imagens, como ponto de partida para a escrita da cronica.

Tecendo um comentario sobre a transformacédo da cronica de género jornalistico em
género literario, Laginestra e Pereira (2010) assim se posicionam na “Introducdo ao género”
(p. 21-22):

Nem todas as cronicas resistem ao tempo. Publicadas em jornais e revistas, sdo lidas
apenas uma vez e, em geral, esquecidas pelo leitor. A crénica literéria, no entanto,
tem longa duracdo e é sempre apreciada pelo estilo de quem a escreve e pelo tema
abordado. A produgdo de cronicas literarias ¢ muitas vezes tarefa “encomendada” a
escritores ja reconhecidos pela publicacdo de outras obras, como contos e romances.
S80 esses autores que, usando recursos literarios e estilo pessoal, fazem seus textos
perdurarem e serem apreciados apesar da passagem do tempo. Para conseguir esse
efeito, os escritores ndo destacam os fatos em si, mas a interpretacdo que fazem
deles, dando-lhes caracteristicas de “retrato” de situagdes humanas atemporais. Os
temas geralmente sdo ligados a questdes éticas, de relacionamento humano, de
relagdes entre grupos econdmicos, sociais e politicos.

No que se refere a selecdo de textos e autores, para o caderno do professor A ocasiao
faz o escritor..., que trata do género textual cronica, foram escolhidos os seguintes autores:
Ivan Angelo, Fernando Sabino, Machado de Assis, Moacyr Scliar, Armando Nogueira, Paulo
Mendes Campos, Carlos Heitor Cony e Rubem Braga, de diferentes origens, épocas e
vertentes. Foram selecionadas duas cronicas de Paulo Mendes Campos e Ivan Angelo, e uma
crbnica dos demais autores. Observei que o material ndo contém nenhum texto de aluno, por
se tratar do ano em que o caderno do professor que estuda o género textual crénica ter sido
inserido na Cole¢do da Olimpiada.

Com relacdo ao caderno do professor Pontos de vista, organizado por Rangel,
Gagliardi e Amaral (2010), para o ensino do género artigo de opinido, aparecem oficinas para
que o professor trabalhe os seguintes conteudos linguisticos: informacdo versus opinido;
diferencas entre noticia e artigo de opinido; escolha da questdo polémica; caracteristicas de
um artigo de opinido (tese, questdo polémica, posicdo, argumentos, contra-argumento,
movimento argumentativo e conclusédo); tipos de argumentos; elementos articuladores; vozes
presentes no artigo de opinido; pesquisa e informacg0es para a escrita do texto.

Na “Introducdo ao género” desse caderno, 0s autores assim se posicionam em relacéo

a discussdo de questdes polémicas como exercicio de cidadania:

Um dos objetivos principais deste Caderno é motivar alunos e professores a
(re)conhecer questdes polémicas que atravessam nosso cotidiano. Afinal, entender o
que esta em jogo em cada caso, perceber “quem é quem”, certificar-se de interesses
em disputa, estratégias em acao etc. sdo formas eficazes de se envolver nas questdes
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que movem a vida em sociedade. Debaté-las, colaborando para a formulacéo
coletiva de respostas, € parte da vida politica cotidiana numa sociedade democratica.
E parte, portanto, do pleno exercicio da cidadania. (RANGEL; GAGLIARDI;
AMARAL, 2010, p. 17-18).

No que se refere a selecdo de textos e autores, para o caderno do professor Pontos de
vista, que trata do género textual artigo de opinido, foram escolhidos os seguintes autores
contemporaneos (articulistas*'): Angeli, Fabio Zanini, Joaquim Falcio, Renato Janine Ribeiro,
Carlos Brickmann, Gustavo Barreto, Ricardo Young, Aguinaldo Pavédo e Jussara Fiterman.
Além desses articulistas, foi selecionado um texto da Revista Epoca/Agéncia Brasil, e outro
da Agéncia Estado. Foi escolhido também o artigo de opinido da aluna Mariane Cheli de
Oliveira, finalista da OLPEF em 2008, pertencente ao 3° ano do Ensino Médio da E.E.E.F.
Doutor Duilio Trevisan Beltrdo, da cidade de Tamboara/PR, a meu ver, para estimular os
alunos a escrita do género textual artigo de opinido.

Considero importante comparar 0S géneros textuais presentes nos cadernos do
professor da Colecdo da Olimpiada, poema, memorias literarias, crénica e artigo de opiniao,
conforme ja mencionados, aos que fazem parte do Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do

estado de SP, organizados conforme Quadro 7:

Quadro 7 — Geéneros e tipologias textuais do Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do EF (2010)

Ano Tipologia textual Género textual
6° Narrar Cronica narrativa e letra de musica.
7° Relatar Noticia, reportagem e relato de experiéncia.
8° Prescrever Anuncio publicitario, regra de jogos e receita.
90 Argumentar e expor Debate regrado, artigo de opinido, carta do
leitor e artigo de divulgacéo cientifica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017).

Quanto aos géneros textuais expostos no Quadro 7, a letra de musica, proposta no
Curriculo Oficial, pode ser associada ao poema, do caderno do professor da OLPEF; o relato
de experiéncia articula-se em partes as memorias literarias, uma vez que essas representam
relatos de experiéncia, porém, escritos em linguagem literaria; a cronica narrativa também se
articula ao género textual cronica, diferenciando-se do caderno do professor, que apresenta

outros tipos de cronica, ndo apenas a narrativa; e, finalmente, quanto a noticia, a reportagem,

* «Articulistas sdo profissionais que escrevem matérias assinadas (autorais) sobre algum assunto que esta sendo
discutido na midia impressa, internet ou televisdo.” (RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL, 2010, p. 19).
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ao debate regrado, a carta do leitor e ao artigo de opinido, todos estdo articulados ao género
textual artigo de opinido, apresentado no caderno do professor da Olimpiada. Todas essas
semelhancas sinalizam que os cadernos do professor da OLPEF podem auxiliar os professores
no ensino dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa, no estado de S&o Paulo, haja
vista a consonancia com o Curriculo Oficial. Isso, talvez, justifique a concomitancia de uso
tanto do material da OLPEF quanto dos cadernos oriundos das normatizagdes do Curriculo,
nas escolas daquela rede de ensino.

Analisando ainda o Quadro 7, com relacdo a prevaléncia de géneros textuais, 0s ndo
literarios se sobrepdem aos literarios, aparecendo apenas a crénica narrativa e a letra de
musica que podem ser classificados como textos literarios. Quanto a tipologia textual, foram
escolhidos cinco tipos textuais: da ordem do narrar, relatar, prescrever, argumentar e expor.
Essas tipologias textuais, com excecao da narrativa, sdo encontradas com mais frequéncia nos
textos ndo literarios.

No Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, os conteldos
estdo elencados em: Conteudos Gerais e Conteudos de leitura, escrita e oralidade. A leitura e
interpretacdo de textos literarios aparecem apenas nos Conteudos de leitura, escrita e
oralidade; nos Contetidos Gerais, 0s textos literarios sdo citados apenas na 52 série/6° ano e 62
série/7° ano. (SEE/SP, 2010, p. 50-52).

Na 72 série/8° ano e 8? série/9° ano, do Curriculo Oficial, os géneros textuais propostos
sdo da ordem do prescrever, argumentar e expor, ou seja, ndo literarios. Diante desse quadro,
“[...] para potencializar os efeitos da proposta curricular na constituicdo de leitores
competentes e bons produtores de textos escritos.” (SEE/SP, 2010, p. 5), a SEE/SP produziu,
em 2010, ano de implementacdo do Curriculo, dois exemplares de sequéncias didaticas de
textos literdrios, denominados cadernos do professor Leitura e Produgdo de Textos, 5% e 62
séries/6° e 7° anos, 72 e 82 series/8° e 9° anos, para 0 Ensino Fundamental, sob a coordenagéo
geral da Profa. Maria Inés Fini e equipe de professores: Ghisleine Trigo Silveira, Ana Luiza
Marcondes Garcia, Egon de Oliveira Rangel, Maria Regina Figueiredo Horta e Neide
Aparecida de Almeida. Convém ressaltar que os professores Egon de Oliveira Rangel e Neide
Aparecida de Almeida, além de autores dos cadernos de Leitura e Produgdo de Textos, séo,
também, autores dos cadernos do professor da Olimpiada. Os cadernos de Leitura e Producéo
de Textos contemplaram o estudo dos géneros lenda, mito, fabula, histéria em quadrinhos,
poema, conto, romance, texto teatral e cordel, todos pertencentes a esfera literaria.

Para subsidiar o trabalho de literatura com o curriculo do Ensino Médio, foram

produzidos, em 2010, os cadernos do professor Literatura — volume 1 e 2, também sob a
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coordenagdo da profd Maria Inés Fini e equipe de professores: Maria de Fatima Barros
Silvestre, Noemi Jaffe, Regina Maria Braga, Daniela Mercedes Kahn e Ghisleine Trigo
Silveira. Segundo Fini (2010), coordenadora geral do Projeto S0 Paulo Faz Escola®, “No
Ensino Médio, o material tem como finalidade contribuir para que o professor possa capacitar
os alunos para serem leitores literdrios. O foco principal, portanto, € a fruicdo. Nos cadernos
de Literatura — volume 1 e 2, do Ensino Médio sé&o tratados, entre outros, 0s géneros: romance
historico, relato de viagens ¢ texto dramatico.” (SEE/SP, 2010, p. 5). Também nesse material,
0s textos literarios sdo priorizados.

A meu ver, o Curriculo Oficial materializado nos Cadernos do Professor de Lingua
Portuguesa ndo deve ter sido considerado suficiente, em termos de exploragdo dos géneros
textuais, para conduzir os alunos ao aprendizado dos principais géneros textuais que circulam
nas esferas da sociedade. A incorporacdo dos cadernos do professor da OLPEF, produzidos
por orgao privado; Leitura e Producdo de Textos 1 e 2 e Literatura — volume 1 e 2,
produzidos por 6rgao publico, SEE/SP, ao Curriculo Oficial, parecem servir como material
didatico complementares de apoio ao professor nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ainda sobre a organizacao dos cadernos do professor da OLPEF, a ultima oficina de
todos os cadernos traz um Roteiro para revisdo, que contém perguntas direcionadas aos
alunos, a fim de que eles revisem seu proprio texto. As Ultimas paginas dos cadernos trazem
Critérios de avaliacdo para o género, contendo critérios, pontuacdo e descritores a serem
utilizados na correcdo dos textos pelos professores. E interessante notar que o material oferece
ao aluno a oportunidade de desenvolver sua autonomia quanto a revisao do texto produzido,
para, em seguida, passar pelo crivo do professor.

Como se pode concluir, os professores de Lingua Portuguesa, das diretorias de ensino
do estado de SP, dentre elas a da Regido de Jales, possuem a seu dispor os cadernos do
Professor da OLPEF, articulados aos cadernos do professor do Curriculo Oficial, e aos
cadernos do professor Leitura e Producdo de Textos 1 e 2 e Literatura — volume 1 e 2, para o

desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa.

#2 «0Q Sdo Paulo Faz Escola tem como foco unificar o curriculo escolar para todas as mais de cinco mil escolas
estaduais. O programa é responsavel pela implantagdo do Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo, formatado
em documentos que constituem orientacdes para o trabalho do professor em sala de aula e visa garantir uma base
comum de conhecimento e competéncias para todos os professores e alunos. Com o Sdo Paulo Faz Escola,
educadores e estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio recebem o material de apoio,
composto pelos cadernos do Professor e do Aluno, que sdo organizados por disciplina, ano e bimestre. O
material é disponibilizado nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Filosofia, Quimica,
Fisica, Biologia, Inglés, Geografia, Sociologia, Arte e Educagdo Fisica.” Disponivel em
http://www.educacao.sp.gov.br/sao-paulo-faz-escola Acesso em 28 jun. 2017.
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2.2.2 Pressupostos tedrico-metodoldgicos dos cadernos do professor da OLPEF de 2010

Buscando conhecer melhor os cadernos do professor da OLPEF de 2010, examinei a
concepcao tedrico-metodologica que os sustenta. Segundo Rangel e Garcia (2012, p. 12-13),
os cadernos do professor da Olimpiada, no que concerne a concepcdo tedrico-metodoldgica
do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, foram organizados em trés aportes: a)
conceito bakhtiniano de género; b) proposta das sequéncias didaticas para o ensino de
géneros; c) teorias de Vygotsky relativas a aprendizagem.

Quanto ao conceito de género, Rangel e Garcia (2012, p. 12) afirmam que os cadernos

do professor foram orientados pela perspectiva discursiva de Bakhtin, uma vez que

[...] partem do pressuposto de que as diversas esferas da atividade humana estéo,
necessaria e indissoluvelmente, relacionadas ao uso da linguagem. Cada esfera de
nossas atividades [...] tenderia, entdo, a desenvolver usos préprios, ou seja, géneros
discursivos especificos [...]. Cada um desses ou de qualquer outro género tenderia,
ainda, a desenvolver formas particulares de organizacdo e elaboragdo textual,
assumindo uma forma composicional propria. (RANGEL; GARCIA, 2012, p. 12).

A concepcdo de linguagem defendida por Bakhtin ([1952-1953]2006) decorre dos
conceitos de enunciagédo, enunciado, dialogismo e géneros. Nessa abordagem, o sujeito ocupa
lugar de destaque em qualquer situacdo de interacdo, uma vez que a compreensao das relacdes
sociohistéricas de uma sociedade s6 pode ser entendida a partir desse sujeito, responsavel pela
producdo de enunciados que demandam: “[...] a) uma determinada situac¢do histérica; b) a
identificacdo dos atores sociais; ¢) o compartilhamento de uma mesma cultura; d) o
estabelecimento de um didlogo.” (DIAS et al., 2011).

O conceito de dialogismo proposto por Bakhtin ([1952-1953]2006), em relagdo a
linguagem, significa que todo dizer € atravessado por outros dizeres, que a voz de um sujeito
é também a voz do outro e que todos os enunciados se formam a partir de outros, concluindo
que a relacéo dialdgica é inseparavel da linguagem.

Quanto ao conceito de enunciacao, é tomado por Bakhtin ([1952-1953]2006) como o
produto da interacdo em um contexto socioideoldgico e, para compreendé-la, é importante
compreender os conceitos de sentido ou tema e significacdo. O sentido ou tema estabelece
ligacdo com os interlocutores, é sempre unico, dindmico e complexo, uma vez que é
determinado pela interacdo enquanto fenémeno histérico.

Os autores dos cadernos do professor propdem aos professores de Lingua Portuguesa,

sujeitos previstos pelo material, como se destacou, compreender um texto prescritivo com



92

orientacbes metodologicas e conteudisticas propostas para 0 ensino de determinado género
textual. No caderno do professor Se bem me lembro..., sobre memodrias literarias, quando as
autoras recomendam aos professores que orientem 0s alunos a entrevistar os idosos da

comunidade em que vivem, aparece um texto prescrito da seguinte forma:

Proponha aos alunos que se organizem individualmente ou em pequenos grupos para
conversar com pessoas mais velhas. Podem ser pessoas da propria escola ou de casa
— um vizinho, um parente.

Faca com a classe uma lista dessas pessoas. Elas devem ter disponibilidade para
receber os alunos. Pais, avos e outros membros da comunidade também podem
ajudar nessa tarefa de identificar os moradores escolhidos. (CLARA;
ALTENFELDER; ALMEIDA, 2010, p. 26).

O texto citado € composto por comandos direcionados aos professores, iniciados por
verbos flexionados no tempo imperativo afirmativo, por meio dos quais parece que as autoras
esperam que os interlocutores cumpram o que foi estabelecido para que obtenham sucesso no
desenvolvimento da sequéncia didatica e do ensino do género textual.

O atravessamento das vozes e dos discursos, e, por conseguinte, a interacdo ocorrera a
partir do conhecimento prévio dos professores a respeito do conhecimento dos contetdos de
Lingua Portuguesa, propostos pelo Curriculo Oficial, e da metodologia proposta pelos
cadernos do professor da Olimpiada. O resultado da aplicacdo das oficinas das sequéncias
didaticas dependera dos saberes dos professores e da assimilacdo do discurso dos autores dos
cadernos.

Outro conceito relevante na teoria de Bakhtin ([1952-1953]2006) € o que diz respeito
aos géneros discursivos, aos quais o autor confere um enfoque discursivo-interacionista,
devido ao caréater social dos fatos de linguagem, e por considerar o enunciado como produto
da interagéo social e as palavras como produtos de trocas sociais, a partir de um contexto em
uma determinada comunidade linguistica.

O conceito de género discursivo diz respeito a materializacdo da lingua em praticas
comunicativas, reais e concretas, estabelecidas por sujeitos que interagem em atividades
humanas nas diferentes esferas sociais. Nessas esferas, formadas por instancias publicas e
privadas, nas quais ocorre o0 uso da linguagem, é que os géneros discursivos circulam, a fim
de atender as necessidades dialogais dos sujeitos nelas envolvidos. Por serem diversas as
esferas da atividade e interacdo humana, nas quais ocorre a interacdo de diversos grupos
sociais, sdo também multiplos e heterogéneos os géneros discursivos. (BAKHTIN, [1952-
1953]2006).
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Analisando os géneros textuais propostos nos cadernos do professor, noto dois
pertencentes a esfera literaria: poema e memdrias literarias; um pertencente a esfera
jornalistica: artigo de opinido, e um género hibrido: a cronica, que circula nas esferas literaria
e jornalistica, porém, no momento da producdo os géneros sdo escolarizados e as producdes
dos alunos ocorrem em situages artificiais. A fim de aproximar a producéo textual da esfera
de circulagdo, os autores dos cadernos do professor sugerem para 0 género poema, a
organizacdo de um sarau para a apresentacao dos poemas dos alunos; para o género memorias
literarias, a organizacdo de um livro com os textos produzidos pelos alunos; para o género
artigo de opinido, a produgdo de um blog e a publicacdo de alguns artigos em jornais e
revistas locais. Quanto ao género textual crénica, Laginestra e Pereira (2010, p. 27) nédo
definem em que portador os textos devem ser publicados, apenas sugerem que os alunos
sejam questionados sobre como apresentar os textos produzidos aos colegas da escola e as
pessoas da cidade. As autoras ainda convidam os professores a ouvir e anotar as ideias dos
alunos, para juntos elaborarem um plano de acéo para a realizagéo do evento de langamento
das crénicas. (LAGINESTRA; PEREIRA, 2010, p. 125).

Ainda, segundo Bakhtin ([1952-1953]2006, p. 262), “[...] géneros sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados [...]”, que ocorrem em um determinado contexto social e
sdo diversos. O termo a ser destacado na afirmacdo de Bakhtin é relativamente, que consiste
em considerar o aspecto histérico dos géneros, ou seja, a auséncia de normas que impedem
mudanca das caracteristicas e das fronteiras entre as esferas de circulacdo dos géneros
discursivos. Logo, géneros surgem ou desaparecem conforme a complexidade das esferas de
atividade humana. Bakhtin ([1952-1953]2006, p. 261) afirma que os enunciados possuem
caracteristicas das condi¢des e finalidades dos campos de atividade humana nos quais se

materializam.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de atividade humana.
Esses enunciados refletem as condic¢Ges especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sO por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional.

Para Bakhtin/Voloshinov ([1929]2006), o que determina estas trés dimensdes dos
géneros discursivos é a situacdo de produgdo dos enunciados e a apreciacdo valorativa do
locutor sobre o tema e do interlocutor sobre seu discurso. De acordo com este

posicionamento, 0s géneros e 0s textos/enunciados que a eles pertencem s6 podem ser
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compreendidos, produzidos ou conhecidos quando referidos a sua situacdo de produgéo
(ROJO, 2005).

Sobre a situacdo de producdo, como exemplo, na primeira oficina dos cadernos do
professor Poetas da escola (poema) e Se bem me lembro... (memdrias literarias), os autores
ndo propdem ao professor conversar com o aluno sobre a participagdo no concurso da
OLPEF; enquanto que o caderno do professor Pontos de Vista (artigo de opinido) trata desse
assunto rapidamente (RANGEL et al., 2010, p. 32) e o caderno do professor A ocasido faz o
escritor (cronica) propde uma conversa com os alunos sobre a OLPEF e a forma de participar
dela. Vale ressaltar que o proprio titulo da oficina, no caderno do professor de cronica,
anuncia esse trabalho de apresentacdo da situacdo de producdo: E hora de combinar.
(SHUMISKI; BERTOLETTI, 2016).

Do seu bom entusiasmo vai depender o éxito da sua proposta de trabalho. Esse
entusiasmo vai contagiar o0s alunos se vocé lhes der uma visdo clara do que é essa
Olimpiada e do que vao ganhar ao fazer parte dela. [...] Comece perguntando o que
eles sabem sobre olimpiadas em geral. [...] Agucado o interesse dos alunos pelo
tema, € hora de apresentar a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro,
suas semelhancas e diferencas com uma olimpiada esportiva; mostre-lhes que na
Olimpiada de Lingua Portuguesa o objetivo é aprender a escrever crénicas sobre as
pessoas, 0s costumes, a vida do lugar onde moramos. [...] Talvez uma das perguntas
seja: “E se a cronica escolhida para concorrer ao prémio ndo estiver entre as
finalistas do concurso?” E uma boa oportunidade para lembrar-Ihes que todos sairdo
ganhando: primeiro, pela preparacdo intensiva para a Olimpiada, que comega com
esta Oficina 1 e vai se estender por mais dez. Segundo, porque todos os textos
produzidos na penultima oficina véo se transformar em material de leitura para os
outros alunos da escola. Nesse ponto vocé pode perguntar a turma: “O que fazer para
que outras pessoas possam ler o que vocés vao escrever, aqui na sala de aula, sobre a
nossa cidade? Ouca as respostas. Talvez surjam ideias como: criar um blog da escola
para divulgar as crénicas, produzir um livro para ficar disponivel na biblioteca,
publicar periodicamente os textos nos jornais do bairro, da cidade ou no site da
escola”. (LAGINESTRA; PEREIRA, 2010, p. 27).

A preocupacdo de Laginestra e Pereira (2010) com a exploragdo da situagcdo de
producdo fica clara, quando elas sugerem a realizagdo de perguntas, feitas pelo professor aos
alunos, sobre seus conhecimentos prévios em relacdo a OLPEF; sobre as finalidades da escrita
do género em questdo: aprender a escrever cronicas, participar do prémio da OLPEF e/ou
publicar seu texto em um suporte a ser escolhido; sobre pensar nos possiveis interlocutores
das produgdes. Apos esses questionamentos, a escrita se torna significativa para os alunos,
uma vez que se articula a sua realidade.

O pressuposto metodologico destacado por Rangel e Garcia (2012), no qual se
fundamentam os cadernos do professor, sdo as sequéncias didaticas, ferramentas basicas para
0 ensino de géneros textuais, que servem, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
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p. 98), “[...] para dar acesso aos alunos a praticas de linguagens novas ou dificilmente
dominaveis.”

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) afirmam que

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo. [...] Uma sequéncia didatica é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito.

Conforme ja mencionado, os cadernos do professor se encontram organizados em
sequéncias didaticas, a fim de orientar o professor quanto ao ensino dos géneros textuais
poema, memorias literérias, cronica e artigo de opinido, explicitando seus aspectos
linguisticos, discursivos e textuais.

Dolz et al. (2004) criaram uma estrutura base de uma sequéncia didatica, para a

producdo géneros textuais, representada na Figura 5:

Figura 5 — Esquema de sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98)

PRODUCAO
FINAL

Apresentagio PRODUGAO i
presentas N Médulo
da situagdo INICIAL 5

Como se pode verificar na Figura 5, as etapas da sequéncia didatica propostas por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) s&o: apresentacdo da situagédo, que significa expor aos
alunos o projeto de comunicacdo oral ou escrito de determinado género textual; producgéo
inicial, que representa a primeira escrita do género textual pelos alunos, antes de qualquer
intervencdo do professor; modulos, que representam atividades a serem desenvolvidas a fim
de explicitar os problemas de linguagem que os alunos possuem em relacdo ao género
proposto; e, por fim, a producéo final, que significa a escrita final do género textual, apds as
orientagdes do professor.

A primeira etapa da sequéncia didatica, denominada apresentacdo da situacao,
consiste em uma descrigdo detalhada da atividade que sera desenvolvida junto aos e pelos
alunos no aprendizado do género textual proposto. Nesse momento, o professor deve construir
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junto aos alunos o projeto de leitura e escrita envolvendo determinado género textual, que
deve resultar na producéo final e sua exposicdo ao publico. E fundamental que os alunos
compreendam qual género sera abordado e por meio de qual suporte sera veiculado; que
publico-alvo serd alcancado pelas producdes finais; de que forma a producdo final passara a
circular entre o publico-alvo e quem participara da divulgacdo da producdo final. Além dos
aspectos relacionados as condi¢cBes de producdo, segundo os autores, o professor deve
fornecer aos alunos explicacbes a respeito do género textual que sera trabalhado,
principalmente em relacdo as atividades de linguagem. (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 100).

Nos cadernos do professor, o género textual a ser estudado é apresentado aos
professores na “Introducéo ao género”, partindo de um poema, um texto de memorias, de uma
crbnica ou de um artigo de opinido, seguido de consideracdes dos autores sobre o género a ser

estudado, conforme exemplo retirado do caderno do professor Se bem me lembro...:

[]

- V6, quem foi Getulio Vargas?

- O que foi o0 Dia D?

- Conta aquela vez que vocé era pequeno e foram de fordinho para Sao Paulo, e
aquela outra vez que pegou fogo ha maquina de café.

E os olhos embagados do avd se iluminam. Ele endireita as costas e como se inflasse
0 peito cheio de histdrias prontas para ganhar vida conta para 0s mais novos suas
lembrangas de outros tempos. Seus conhecimentos nao vao morrer com ele, ha
pessoas interessadas em suas vivéncias, em conhecer como foi sua vida. [...]
(LAURITO, llka Brunhilde apud CLARA; ALTENFELDER; ALMEIDA, 2010, p.
17).

A proposta deste Caderno é fazer que os alunos aprendam a ler e a produzir textos
tendo como ponto de partida o género “memorias literarias”, ampliando assim seus
conhecimentos de linguagem e suas possibilidades de participacdo social. (CLARA,
ALTENFELDER; ALMEIDA, 2010, p. 20).

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os alunos devem realizar a primeira
producdo do género a ser estudado, considerada uma atividade complexa, antes de qualquer
conhecimento sistematizado pelo professor, mesmo que de forma incipiente. O objetivo dessa
etapa é permitir ao professor avaliar quais habilidades os alunos dominam ou nao em relacao
ao género textual que sera ensinado, além de motivar o aluno para o aprendizado do género. A
primeira producdo serve, também, como instrumento comparativo com a producdo final,
permitindo visualizar os avangos dos alunos na producdo textual, apds a realizacdo das
atividades nos médulos. Apesar de se configurar como um meio de avaliacdo, o professor nao

deve atribuir nota ou conceito por essa primeira escrita, uma vez que representa 0S
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conhecimentos prévios do aluno, antes da intervencdo do professor. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 103).

Nos cadernos do professor, a fim de preparar os alunos para a primeira producao, sdo
sugeridas aos professores atividades de ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre
0 género textual a ser estudado, por meio de questionamentos, leitura de textos dos géneros
textuais, pesquisas, exposi¢Oes, producdo de jornal mural, debates etc. No caderno do
professor Pontos de Vista, Rangel, Gagliardi e Amaral (2010) utilizam quatro das quinze
oficinas da sequéncia didatica com atividades preparatorias para que o aluno produza seu
primeiro artigo de opinido; nos demais cadernos, a produgdo inicial é solicitada mais
rapidamente. Segue a orientacdo para os professores em relagdo a primeira producéo de artigo

de opinido pelos alunos, apds a realiza¢do de um debate:

Uma vez realizado o debate sugerido na oficina anterior, proponha aos alunos a
escrita de um artigo de opinido com base em uma das questdes polémicas
escolhidas. Peca-lhes que se coloquem no lugar do articulista e ajude-os a definir a
questdo polémica a ser abordada; os objetivos que levam a escrita desse artigo; o
tipo de publicagdo (jornal mural, blog, jornal do bairro etc.); e o pdblico-alvo ou
leitor visado. (RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL, 2010, p. 66).

A orientacdo de producdo textual apresentada oferece elementos que possibilitam ao
aluno pensar sobre o texto a ser produzido, bem diferente do modelo de redacdo escolar
utilizado pelos professores nas décadas de 1960 e 1970. Segundo Geraldi (2006, p. 128), “Na
redacdo, ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao professor a palavra que lhe
foi dita pela escolar.” Os alunos escreviam sobre um tema livre, que os colocava diante um
mar de possibilidades tematicas, sem possuirem outro objetivo de escrita a ndo ser entregar
seu texto ao professor para ser avaliado.

Apols a producdo textual inicial, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propdem a
realizacdo dos modulos, que sdo constituidos por atividades ou exercicios, que possibilitam ao
professor organizar seu trabalho a partir dos problemas apresentados pelos alunos na primeira
producdo. Os modulos devem ser organizados do complexo para o simples, de forma que cada
um possibilite, ao aluno, o desenvolvimento das capacidades de linguagem necessarias ao
dominio do género. Apds a execucdo das atividades simples de cada mddulo, o professor
propde novamente uma atividade complexa: a producéo final.

Os mddulos sdo denominados oficinas, nos cadernos do professor, as quais Sao
numeradas e possuem um titulo. Essa identificacdo aparece sempre nas paginas esquerdas dos

cadernos do professor. Nas paginas direitas, quando a oficina é identificada, os autores
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apresentam 0s objetivos da oficina e uma observacdo chamada Prepare-se!, que traz
comandos ao professor sobre o que deve ser destacado, quanto ao contetido e a metodologia.
Antes de iniciar as atividades, aparece uma relacdo de materiais que serdo utilizados
naquela oficina. Em seguida, sdo descritas atividades e, também, orientacGes para o trabalho
do professor, que possuem o carater de texto instrucional, uma vez que guiam o professor por
meio de verbos no imperativo, conforme exemplo retirado do caderno do professor Poetas da
Escola:
Leia poemas em voz alta para os alunos. Para apreciarmos devidamente um poema é
preciso escutd-lo com atencdo. O seu exemplo é um bom incentivo para eles.
Poemas evocam sensacdes, sentimentos, ideias, imagens, reflexdes. Ajude os alunos
a descobrir o que o poema desperta em cada um deles. (ALTENFELDER,;
ARMELIN, 2010, p. 45).
As atividades das oficinas estdo organizadas em etapas numeradas, alternadas por
boxes contendo conceitos sobre 0 género que esta sendo estudado. Exemplo disso é o conceito

de noticia utilizado no caderno do professor Pontos de Vista:

Noticia

Matéria-prima dos jornais, a noticia relata fatos que estdo ocorrendo na cidade, no pais,
no mundo. O objetivo da noticia é informar o leitor com exatiddo. Mesmo tendo a
pretensdo de ser “neutra” e confiavel, ela traz em si concepgdes, principios e a ideologia
dos érgdos de imprensa que a divulgam. As noticias sdo impressas no jornal de acordo
com o grau de relevancia (das mais importantes, para as menos importantes). Para chamar
a atencdo dos leitores, o texto se inicia com uma manchete bem objetiva, com verbo
sempre no presente. Em seguida, vem o lead, ou primeiro paragrafo, que contém as
informagdes bésicas sobre o fato noticiado. O lead comeca pela indicacdo do fato e pela
descricdo das circunstancias mais importantes em que o fato ocorreu, isto é, o que
ocorreu, como, quando, onde e por qué. O uso mais comum dessa palavra é em inglés,
lead, mas, na lingua portuguesa, lide também esta correto.

(RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL, 2010, p. 46)

Os boxes trazem, também, estratégias de leitura e producdo de textos, como a proposta

no caderno do professor Se bem lembro...:

Estratégia de leitura

Existem alguns modos de mostrar como um texto é estruturado ou apontar determinados
recursos linguisticos. Um deles é sublinhar ou circular — de diferentes cores — os elementos
que se quer destacar. Ao longo das oficinas, esse recurso sera usado algumas vezes. VVocé e
seus alunos poderdo fazer isso por meio do CD, com o texto projetado na parede.

(CLARA; ALTENFELDER; ALMEIDA, 2010, p. 62)

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), apos a realizacdo das atividades

nos modulos, a Ultima etapa de producéo final, caracteriza-se pela escrita do género proposto.
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O professor pode utilizar a produgéo final dos alunos como forma de avaliagdo, comparando-a
a producdo inicial e observando os avangos alcancados pelos alunos com o trabalho
desenvolvido na sequéncia didatica, por meio de uma grade de correcdo baseada no que foi
ensinado nos modulos. Além disso, os cadernos do professor recomendam a exposicao dos
textos dos alunos a comunidade escolar, em suporte previamente combinado com os alunos.
Para participar do Prémio da OLPEF, um texto de cada género deve ser escolhido por equipe
formada por professores de Lingua Portuguesa e representante da comunidade, e enviado aos
Orgdos da comissdo de avaliacdo do programa.

Quanto ao ultimo aporte tedrico dos cadernos do professor, apontado por Rangel e
Garcia (2012), a teoria de Vygotsky (][1934]1993) referente a aprendizagem perpassa 0
material da Olimpiada, no qual conceitos de mediacdo, interacdo verbal e desenvolvimento
cognitivo podem ser claramente notados nas atividades propostas nas oficinas.

Vygotsky ([1934]1993 apud Moreira 1995, p. 109) afirma que o desenvolvimento
cognitivo ndo pode ser entendido “[...] sem referéncia ao contexto social e cultural no qual ele
ocorre.” Segundo 0 autor, 0S processos mentais superiores (pensamento, linguagem,
comportamento volitivo) dos individuos originam-se nos processos sociais, e s6 podem ser
compreendidos a partir do entendimento dos instrumentos e signos que os medeiam. O
desenvolvimento cognitivo é a conversao de relagdes sociais em fun¢Ges mentais, ou seja,
partindo da socializagcdo ocorre o desenvolvimento dos processos mentais superiores. A
transformacdo das relacGes sociais em funcbes psicoldgicas se da pela mediagdo, que gera a
internalizacdo de atividades e comportamentos sécio-historico-culturais. (MOREIRA, 1995,
p. 110).

Schneuwly (1994, p. 160) afirma, em relacdo aos géneros textuais, que “Visivelmente
hd um sujeito, o falante enunciador, que age linguajeiramente (falar/escrever) em uma
situacdo definida por uma serie de parametros com a ajuda de uma ferramenta que aqui é o
género, uma ferramenta semidtica complexa.” Essa afirmagao permite compreender que “I...]
A apropriagdo dos géneros é, portanto, um mecanismo fundamental de socializacdo, de
possibilidade de inser¢do pratica dos individuos nas atividades comunicativas humanas.”
(MACHADO, 2005, p. 251).

Considerando a apropriacdo dos géneros textuais como mecanismos de socializacéo e
insercdo nas préaticas sociais de linguagem, os cadernos do professor da Olimpiada oferecem
aos professores materiais que lhes permitem conhecer tanto a forma composicional, quanto o

contetido tematico e o estilo dos géneros propostos pela OLPEF.



100

Essa mediacdo e interiorizacdo pressupbem o0 uso de instrumentos e signos,
entendendo-se instrumento como algo usado para fazer alguma coisa e signo, algo que
significa alguma outra coisa. As palavras sdo consideradas signos linguisticos, enquanto que a
linguagem falada e escrita € um sistema de signos. O fato de o homem se valer de
instrumentos para agir sobre o ambiente em que vive o distingue dos outros animais,
permitindo que o ser humano domine a natureza e ndo apenas a use, como o fazem os
animais. Além dos instrumentos, as sociedades criam também o0s signos, 0s quais interferem
no desenvolvimento social e cultural dos povos. Vygotsky ([1934]1993) ampliou essa teoria
para 0 uso de signos, considerando que é por meio da interiorizacdo de instrumentos e
sistemas de signos que ocorre o desenvolvimento cognitivo no ser humano, Unico ser capaz de
dominar o uso de instrumentos e signos e, assim, garantir a ampliacdo de suas funcdes
mentais ou processos psicologicos superiores. (MOREIRA, 1995, p. 111).

Por considerar a mediagdo condigdo sine qua non para a transformacdo das fungdes
psicologicas da pessoa, Vygotsky ([1934]1993) toma como unidade de andlise a interacdo
entre individuo e contexto, a qual passa a ser o elemento essencial de veiculacdo do
conhecimento sociohistorico construido. Garton (1992, p. 11) define interacdo social como
um processo no qual se encontram envolvidas, no minimo, duas pessoas trocando
informagdes. Vygotsky ([1934]1993) considera essa interagdo fundamental para que o
individuo se desenvolva cognitiva e linguisticamente, apesar de 0s mecanismos que ocorrem
nessa interacdo ndo serem facilmente identificaveis.

A proposta de interacdo entre os autores do material e os professores € marcante nos
cadernos do professor, seja por meio da sugestdo de leitura de textos; de propostas de
atividades linguisticas, textuais e discursivas; de boxes que apresentam conceitos pertinentes
aos géneros textuais; da apresentacao de listagem de material a ser utilizado em cada oficina;
da indicacdo de livros e, finalmente, da apresentacdo de critérios para a avaliacdo dos géneros

Propostos.

Prepare os alunos para a leitura do artigo “S6 ha noticia se for muito ruim”. E
importante que vocé ofereca-lhes algumas “pistas” do texto que irdo ler para que
tenham melhor condicdo de fazer a andlise. Inicie dizendo que a finalidade dessa
leitura é descobrir as diferentes “vozes” presentes no texto. Explique-lhes o que sdo
as “vozes” que deverdo discernir. (RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL, 2010, p.
117).

O trecho do caderno do professor Pontos de Vista apresenta verbos no imperativo
afirmativo (prepare, ofereca, inicie, explique) e um modalizador (¢ importante) que lembra o

professor da importéncia da interacdo dele com os alunos para o sucesso da atividade.
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Moreira (1995, p. 112), ao comentar Vygotsky ([1934]1993), afirma que a aquisicéo
de significados esta estreitamente ligada a interacdo social, uma vez que eles sdo socialmente
construidos, e essa construcdo se da por meio da internalizacdo (reconstrucdo interna) de
signos pré-estabelecidos pelas sociedades. Para que ocorra esse processo de internalizacao, o
individuo tem de compartilhar os significados convencionados por meio da interacéo,
certificando-se assim se os significados captados correspondem aos signos socialmente
construidos.

Diante disso, a aprendizagem é considerada uma experiéncia social, mediada pela
interacdo entre a linguagem e a agdo, que deve acontecer na zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), definida por Vygotsky ([1934]1993, p. 97, apud Moreira, 1995)

[...] como a distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do individuo,
tal como medido por sua capacidade de resolver problemas independentemente, e o
seu nivel de desenvolvimento potencial, tal como medido através da solugdo de
problemas sob orientacdo (de um adulto, no caso da crianga) ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes.

Vygotsky ([1934]1993, p. 97, apud Moreira, 1995, p. 116) afirma que na ZDP se
encontram as fun¢des psicoldgicas ndo amadurecidas, em constante processo de maturacéo, e
que a ZDP representa o espaco dinamico e mutavel onde o desenvolvimento ocorre. E nessa
regido que deve acontecer a interacdo social, que possibilita a aprendizagem, para que o
individuo atinja seu desenvolvimento potencial, com o auxilio de outras pessoas.

Em se tratando da escola, o professor € a figura principal no processo de mediacao do
conhecimento, responsavel por utilizar metodologia que permita ao aluno avancar em seu
aprendizado, sempre o auxiliando quando se encontrar na ZDP, ou seja, ao se deparar com
situacOes desafiadoras.

Fale rapidamente um trava-lingua que vocé conhece ou escolheu na lista abaixo
(treine bem antes, para ndo fazer feio!). Pergunte aos alunos se conhecem algum
outro e pecga-lhes que os digam para a classe e 0s anotem na lousa. Depois, copie 0s
exemplos da lista abaixo e desafie os alunos a decora-los e apresenta-los para o

grupo. Se preferir, projete-os com o auxilio do datashow. (ALTENFELDER;
ARMELIN, 2010, p. 85).

No trecho retirado do caderno do professor Poetas da Escola..., 0s conhecimentos do
professor sobre trava-linguas sdo colocados em cheque, ou seja, conforme Vygotsky
([1934]1993), os autores propdem que os professores utilizem o seu conhecimento real sobre
0 assunto, porém, em contrapartida, oferecem uma relacdo de trava-linguas para auxilia-los

nas atividades com os alunos. Desta forma, os cadernos do professor podem ser considerados
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recursos que possibilitardo essa interacdo, dependendo da relacdo estabelecida entre o0s
professores e o material da OLPEF.

As teorias de Bakhtin e de Vygotsky presentes nos cadernos do professor também
embasam os PCN de Lingua Portuguesa e o Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do
Estado de Séo Paulo, isto é, tanto os documentos oficiais, quanto o material didatico da
OLPEF encontram-se articulados em relacdo as teorias da linguagem.

Da mesma forma, o modelo de trabalho com géneros, no ensino da Lingua Portuguesa,
por meio de sequéncias didaticas, esta previsto nos PCN para o Ensino Fundamental, que
trazem sugestdo de trabalho com Modulos Didaticos, os quais definem como “[...] sequéncias
de atividades e exercicios, organizados de maneira gradual para permitir que os alunos
possam, progressivamente, apropriar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas dos
géneros estudados, ao produzir seus proprios textos [...].” (BRASIL, 1998, p. 88), o que
aponta consonancia entre os documentos oficiais e 0s cadernos do professor da OLPEF. No
Curriculo Oficial de Sdo Paulo, as sequéncias didaticas sdo organizadas com o nome de
Situacdes de Aprendizagem, porém, possuem a mesma estrutura conceitual das Oficinas dos
cadernos do professor da OLPEF.

Assim sendo, os cadernos do professor da OLPEF, por serem subsidiados pelas
mesmas teorias linguisticas e psicoldgicas que concebem o Curriculo Oficial de Lingua
Portuguesa do estado de Sdo Paulo; por serem estruturados pelo modelo didatico de trabalho
com géneros textuais proposto pelos PCN e por representarem uma colecdo didatica que
conquistou a hegemonia no ensino da Lingua Portuguesa, desde 2002, que, conforme os
estudos apresentados, constituem-se material de referéncia na histéria do ensino da Lingua

Portuguesa no Brasil.
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3 A OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA ESCREVENDO O FUTURO NA
DIRETORIA DE ENSINO DE JALES (2002-2012) E AS IMPRESSOES DOS
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA NO ANO DE 2012

Tendo em vista os documentos oficiais, LDB 9.294/96 e PCN de Lingua Portuguesa,
em nivel federal, e Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do estado de Séo Paulo, em nivel
estadual, que regem o ensino da Lingua Portuguesa, e, mais especificamente, o dominio da
leitura e da escrita, a todos os educandos, por meio dos géneros textuais; as politicas pablicas
de descentralizagdo da gestdo, que visam a captagdo de recursos por meio de parcerias
publico-privadas e a melhoria dos indices de deficiéncia em leitura e escrita, apresentados
pelos alunos das escolas brasileiras, a OLPEF constitui-se em programa privado de formacao
de professores de Lingua Portuguesa, que foi incorporado pelo poder publico no ensino da
Lingua Portuguesa, com o objetivo de preparar os professores e melhorar a competéncia
leitora e escritora dos educandos.

O estado de Sdo Paulo, visando a diminuicdo das taxas de repeténcia em leitura e
escrita e atendendo as determinacOes de estabelecimento de parcerias com 6rgdos privados,
vinculou-se as equipes do CENPEC e da Fundacéo Itau Social, organizadores da OLPEF. A
SEE/SP, a partir de 2002, ano de criagdo da OLPEF, como informado, passou a oferecer
formacdo continuada aos técnicos das diretorias de ensino e estas aos professores de Lingua
Portuguesa. Desde o surgimento da OLPEF, a DER-Jales participou das acdes de formacao
realizadas pelos 6rgdos responsaveis pelo Programa, disseminou as orientacdes recebidas aos
professores de Lingua Portuguesa e acompanhou, junto as escolas, a aplicacdo dos contetdos
dos cadernos da OLPEF.

Neste capitulo, a proposta é descrever, do ponto de vista dos formadores, as agdes de
formacdo continuada dos professores de Lingua Portuguesa, da DER-Jales, no periodo de
2002 a 2012, a participacdo dos alunos das escolas publicas estaduais jurisdicionadas a DER-
Jales, conforme mencionado, no Prémio da Olimpiada e, mais especificamente, a participacdo
e premiacdo de alunos e professores no ano de 2012, de quatro escolas dessa diretoria de
ensino. Além disso, pretendo analisar os relatos dos professores semifinalistas e finalista do
prémio da OLPEF em 2012, conforme anexos 2, 3, 4 e 5, levando em consideracdo o
desenvolvimento do trabalho dos professores com as oficinas dos cadernos do professor da

OLPEF de 2010, nas aulas de Lingua Portuguesa, e a participacdo no concurso.
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3.1 A Diretoria de Ensino Regido de Jales

Segundo Nunes (2017), diretora responsavel pelo Nucleo de Informacgdes
Educacionais e Tecnologia, a Diretoria de Ensino — Regido de Jales (DER — Jales) foi criada
pela Lei n® 6.143, em 27/06/1961, e iniciou suas atividades em 21 de agosto do mesmo ano.
Est4 localizada no prédio da Rua Oito, n°® 2315, Centro, em Jales/SP, e presta servi¢os ao
publico pelo telefone (17) 3622-0000, de segunda a sexta-feira, e pelo e-mail dejal@educacao
.Sp.gov.br.

Atualmente, os seguintes municipios estdo sob sua jurisdi¢do: Aparecida D’Oeste,
Aspésia, Auriflama, Dirce Reis, Dolcindpolis, Guzolandia, Jales, Marindpolis, Mesépolis,
Nova Canad Paulista, Palmeira D’Oeste, Paranapud, Pontalinda, Rubinéia, Santa Albertina,
Santa Clara D’Oeste, Santa Fé do Sul, Santa Rita D’Oeste, Santa Salete, Santana da Ponte
Pensa, So Francisco, Suzanapolis, Trés Fronteiras, Urania e Vitoria Brasil, conforme Figura
6:

Figura 6 — Municipios da regido Noroeste paulista jurisdicionados a DER de Jales
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As escolas estaduais dos 25 municipios da Regido Noroeste Paulista, conforme Figura
6, jurisdicionados a DER de Jales, recebem de seus servidores orientacdes administrativas e

pedagdgicas, com relacdo a supervisdo das unidades escolares; atribui¢do de aulas; formacéo
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de gestores, professores e demais funcionarios; gestdo de recursos humanos, administracdo de
pessoal, frequéncia e pagamento, finangas, compras e servigos, obras e manutencao escolar;
gestdo da rede escolar, matricula, vida escolar, acompanhamento e gerenciamento dos
ambientes e recursos tecnoldgicos.

Nunes (2017) afirma ainda que a DER — Jales tem como missdo proporcionar
educacdo de qualidade a todos os alunos das escolas que atende, e prestar servicos
educacionais a todos os cidadaos, apostando no potencial que cada individuo traz em si para a
aprendizagem, e, sobretudo, no papel da educacéao para a formacéao do cidadé&o.

Quando a OLPEF teve inicio, em 2002, conforme mencionado, o Dirigente Regional
de Ensino da DER-Jales era o supervisor de ensino Jodo Luis Sene, que permaneceu no cargo
por 12 anos, de 1995 a 2007. No ano de 2002, a responsavel pelo Programa era a ATP,
Adriana Juliano Mendes Campos*®, que realizara as agdes de formacao junto aos professores e
organizara as ac¢Oes de premiacdo. No periodo de 2004 a 2012, passei a ocupar 0 cargo de
ATP e a fornecer orientagBes técnicas e cursos de formacdo de Lingua Portuguesa aos
professores, dentre eles, encontros de formacéo sobre a OLPEF e a organizacdo dos cadernos
do professor.

Em 2017, a DER-Jales conta com a Dirigente Regional de Ensino Marlene Medaglia
Cavalheiro Jacomassi a frente dos trabalhos, a qual trabalha para a Secretaria de Educacdo do
Estado de Sdo Paulo desde 1978, tendo ingressado como supervisora de ensino em 1993 e
como Dirigente Regional de Ensino em 2007. Sua equipe de trabalho conta com 12
Supervisores de Ensino, 17 Professores Coordenadores do Nucleo Pedagogico (PCNP) das
seguintes disciplinas: Artes, Biologia, Ciclo I, Ciéncias, Educacdo Especial, Educacéo Fisica,
Fisica, Geografia, Historia, Inglés, Matematica, Portugués, Projetos Especiais, Quimica e
Tecnologia, sob a lideranga de uma Diretora Técnica do Nucleo Pedagdgico.

A DER - Jales conta com mais trés centros e um Programa: o Centro de Informagdes
Educacionais e Gestdo da Rede Escolar (CIE), o Centro de Administracdo, Financas e
Infraestrutura (CAF), o Centro de Recursos Humanos (CRH) e o Programa Escola da Familia,

todos dirigidos por um Diretor Técnico e diretores especificos de cada departamento. Quanto

8 Adriana Juliano Mendes de Campos concluiu Doutorado em Letras pela UNESP/IBILCE em 2006 com a tese
Abordagem Intersemiética da Literatura na Educacdo Bésica: desafios e perspectivas. Concluiu o Mestrado em
Letras UNESP/IBILCE, 2000. Especialista em Metodologia e Didatica do Ensino Superior,
INBRAPE/FAFICLE (1998) e em Gestdo da Rede Publica USP-EAD/ SEE_SP (2011). Graduada em Pedagogia
pela FECLU (1997) e em Letras, Portugués/ Inglés pela FIUBE (Uberaba,1983). ATP de Lingua Portuguesa na
Diretoria de Jales de 2000 a 2008. Atualmente é Supervisora de Ensino na DER-Jales. Docente na FATEC-Jales,
no curso de Gestdo Empresarial com aulas presenciais e EAD.
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ao funcionamento da DER - Jales, todos os departamentos trabalham de forma articulada e
interdependente, a fim de garantir o atendimento a comunidade escolar da regido.

A disciplina Lingua Portuguesa faz parte das grades curriculares de todos os niveis de
ensino da Educacdo Basica: Ensino Fundamental, séries iniciais (do 1° ao 5° ano) e series
finais (6° ao 9° ano), e Ensino Médio, das escolas publicas da DER-Jales, conforme
determinado pela LDB 9394/96, no artigo 26, paragrafo 1°: “§ 1° Os curriculos a que se refere
0 caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil.”

O ensino da Lingua Portuguesa, no estado de Sdo Paulo, estd regulamentado pela
Resolucdo SE n° 81, de 16/12/2011, que estabelece diretrizes para a organizacdo curricular do
ensino fundamental e do ensino médio nas escolas estaduais, alterada pela Resolugédo n° 03, de
16/01/2014, conforme Quadros 8, 9 e 10:

Quadro 8 - Matriz curricular basica para o Ensino Fundamental Ciclo |

Anexo Nivel Disciplina Ano/aula (%)
1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5° ano/4?
I* | EF — Ciclo | — | Lingua série
1°a0 5° ano Portuguesa 60% |[60% |45% |30% |30%

* Retificado de acordo com publicagdo no DOE de 28/12/2011 — Sec¢do | — P&4g. 50
Fonte: Adaptado pela pesquisadora da matriz oficial (2017).

Quadro 9 — Matriz curricular basica para o Ensino Fundamental Ciclo 11

Anexo Nivel Disciplina Ano/aula
6° ano 7°ano | 8%ano | 9° ano/8?

] EF — Ciclo Il - | Lingua Portuguesa série
6° ao 9° ano - 6 6 6 6
Diurno

I1* | EF —Ciclo Il — | Lingua Portuguesa 5 5 5 4
6° ao 9° ano —
Diurno  trés
turnos

IV | EF - Ciclo Il — | Lingua Portuguesa 6 6 6 6
6° a0 9° ano

* Retificado de acordo com publicagdo no DOE de 28/12/2011 — Se¢do 1 — P4g. 50.
Fonte: Adaptado pela pesquisadora da matriz oficial (2017).

Quadro 10 - Matriz curricular — Ensino Médio

Area Anexo | Nivel

Linguagens, Lingua 12 22 32
Cadigos e suas \Y Ensino Médio | Portuguesa e 5 5 5
Tecnologias Diurno Literatura

Linguagens, VI* Ensino Médio Lingua 4 4 4
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Cadigos e suas Noturno Portuguesa e
Tecnologias Literatura

*Retificado de acordo com publicagéo no DOE de 22/12/2011 — Segdo I, pag. 23.

Analisando os Quadros 8, 9 e 10, notei dois aspectos incomuns: primeiro, em relacéo a
nomenclatura da disciplina: Lingua Portuguesa para o Ciclo | e Il e Lingua Portuguesa e
Literatura para o Ensino Médio; segundo, em relacdo a diminui¢do da quantidade de aulas de
Lingua Portuguesa periodo noturno, comparada ao diurno, 0 que aponta para uma clientela
diferenciada (alunos trabalhadores, em sua maioria) e a necessidade de atendé-los conforme
manda o inciso Il do artigo 35 da LDB n°® 9394/96:

Art.35. O ensino médio, etapa final da educagéo bésica, com duracdo minima de trés
anos, ter4d como finalidades: (...) 1l- A preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢es de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores.

Togni e Soares (2007, p.67) afirmam que

[...] a escola noturna como instituico ndo se refere ao seu aluno como trabalhador.
E, quando faz referéncia a essa condicdo de trabalhador, fa-lo de certa forma
paternalista ou autoritéria, pois pretende se justificar uma diferenca de tratamento
quanto a sele¢do de conteddos e a avaliagdo ou a carga horaria em relagéo aos cursos
diurnos.

Segundo Togni e Soares (2007), a selecdo de contetdos, a forma de avaliacdo e carga
horaria para o periodo noturno ndo devem servir de justificativa para um tratamento
diferenciado, pelo fato de os alunos estudaram a noite, mas sim a consideracdo de que esse
aluno, como trabalhador, necessite estudar assuntos de seu interesse e que Ihe auxiliem no
mercado de trabalho.

A DER-Jales, na pessoa de sua dirigente, tem atendido as determinacGes da SEE/SP
no que diz respeito a programas de formacdo continuada dos professores de todas as

disciplinas do curriculo, incluindo a formacéo dos professores de Lingua Portuguesa.

3.2 Formacao dos professores de Lingua Portuguesa e apropriacdo dos cadernos do
professor da OLPEF no periodo de 2002 a 2012

A SEE/SP, em parceria, principalmente, com o MEC e o CENPEC, conforme ja

mencionados na Introducdo deste texto, ofereceu, no periodo de 2002 a 2012, formacéo
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continuada sobre a OLPEF aos técnicos das Diretorias de Ensino, que, por sua vez foram
responsaveis por capacitar os professores de Lingua Portuguesa. Além dos cursos presenciais,
0s técnicos e professores contaram, também, com cursos de formacéo a distancia.

No periodo de 2002 a 2012, os professores de Lingua Portuguesa foram convocados
pelos dirigentes regionais de ensino em exercicio para os encontros de formacdo sobre a
OLPEF, denominados OrientacBes Técnicas. Nesses encontros, os professores foram
capacitados pelas PCNP de Lingua Portuguesa quanto a organizacdo da OLPEF e do prémio,
e, principalmente, quanto aos géneros textuais, ao aporte tedrico-metodologico que
fundamenta os cadernos do professor e a metodologia de ensino de géneros por meio de
sequéncias didaticas. Conforme mencionado, nos anos impares aconteciam as capacitacfes e
nos anos pares, a premiacdo. A DER de Jales participou de todas as premiacGes acontecidas
nos anos de 2002, 2004, 2006, 2008, 2010 e 2012, obtendo resultados satisfatorios, tanto em
relacdo ao prémio, quanto ao aprendizado dos alunos.

Nos dias 05 e 06/10/2005, no horario das 8h as 17h00, os ATP do estado de S&o Paulo,
dentre eles, as ATP de Ciclo I, Carla Renata de Oliveira Lanconi**, e de Lingua Portuguesa,
Tamar Naline Shumiski, da DER-Jales, receberam Orientacdo Técnica sobre o Programa
Escrevendo o Futuro, no CENPEC, sobre a concepgdo tedrico-metodoldgica do Programa que
embasava o Kit Ital de Criagdo de Textos, a fim de capacitar os professores de Lingua
Portuguesa de suas respectivas diretorias de ensino.

No ano de 2005, os professores de Ciclo I, Ciclo Il e EM, da DER-Jales, participaram
de capacitacbes (Anexos 6, 7 e 8), oferecidas pelas PCNP Carla Renata de Oliveira Lanconi
Junqueira e Tamar Naline Shumiski, a fim de preparar os professores para a 32 edicdo do
Prémio Escrevendo o Futuro a ser realizada em 2006, conforme Quadro 11:

Quadro 11 - Orientagdes técnicas sobre o Programa Escrevendo o Futuro

Data Horario | Quantidade | Nivel de Local Objetivo da
de ensino capacitacao
professores
26/09/2005 | 8h30  as 21 Ciclo | Auditorio | Capacitar os professores
16h30 da DER-|quanto a leitura e
Jales producdo de textos de
opinido.

* Graduada em Ciéncias e Matematica pelo Centro Universitario de Jales (UNIJALES), em Pedagogia pelas
Faculdades Integradas Urubupungd — Pereira Barreto/SP. Especializacdo em Gestdo Educacional pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). PCNP de Ciclo I, desde 2005, na DER-Jales.
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29/11/2005 | 8h30  as 53 Ciclo I, Il e | CEFAM™ | Capacitar os professores
16h30 Ensino de Jales quanto a leitura e
Médio producdo de textos de

memorias literarias.

12/12/2005 | 8h30  as 53 Ciclo I, Il e | CEFAM | Capacitar os professores
16h30 Ensino de Jales em relacdo a leitura e
Médio producdo de  textos

poéticos.

Fonte: Livros de registros de orienta¢des técnicas da DER-Jales (2005).

O Quadro 11 apresenta o trabalho das ATP com o material do Kit Itad de Criacdo de
Textos, dos géneros textuais poema, memorias literarias e texto de opinido. O género crbnica
foi introduzido em 2010, por ocasido da 22 edicdo do material da OLPEF, conforme
mencionado.

No ano de 2006, por ocasido da 32 edicdo do Prémio Escrevendo o Futuro, a DER-

Jales classificou-se conforme Quadro 12:

Quadro 12 — Semifinalista do Programa Escrevendo o Futuro — 2006

Aluno Professor Escola Municipio Género Ano
textual
Escola Estadual 5°ano do
JCRJ® S.AS. Profe. Elide Urania Poema Ensino
Apparecida Fundamental
Carlos

Fonte: Banco de dados do CENPEC.

De acordo com Quadro 12, na ultima edi¢cdo do Prémio Escrevendo o Futuro, em
2006, antes de se tornar OLPEF, conforme mencionado, a DER-Jales contou com o texto de
um aluno na fase estadual semifinal, o que foi considerado pela diretoria de grande relevancia,

devido ao carater nacional do Prémio e a escola pertencer a periferia da cidade de Urania.

* Centro de Estudos e Formacdo para o Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), com prédio sito & Rua
Vicente Leporace, n°® 2630, Jardim Trianon — Jales, onde os encontros de formacdo da DER-Jales eram
realizados, além do auditério da DER-Jales.

* Justifico a abreviacdo dos nomes de alunos e de alguns professores por ndo ter conseguido autorizacio de
publicacdo. Os homes dos professores que estdo por extenso, seguem com autorizagdes em anexo.
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Em 2008, por ocasido da 12 edicdo da OLPEF, a DER-Jales classificou-se para a etapa
semifinal conforme Quadro 13:

Quadro 13 — Semifinalista da OLPEF — 2008

Aluno Professor Escola Municipio Género Ano
textual
Elaine Escola Estadual Marinopolis | Memorias
D.B.V. Pomaro Antbnio Marin literarias 7°
Tezzon"’ Cruz

Escola Municipal | Santa Fé do Memorias
J.S.G. L.F.S.Z Prof?. Thereza Sul literarias 8°

Siqueira Mendes

Fonte: Banco de dados do CENPEC.

Conforme apresentado no Quadro 13, a DER-Jales foi classificada para a semifinal,
em 2008, com dois textos pertencentes ao género memorias literarias, sendo um de aluna de
escola estadual, e outro de escola municipal. Considero relevante ressaltar que os professores
das escolas municipais também participavam dos encontros de formacdo oferecidos na DER-
Jales.

No ano de 2010, foram oferecidas tanto Orientacdes Técnicas aos professores das
escolas estaduais de todas as disciplinas, particularmente, a pedido das supervisoras de ensino,
guanto cursos envolvendo todos os professores de Lingua Portuguesa, pelas PCNP de Lingua
Portuguesa, Maria Virginia Rosseto*® e Tamar Naline Shumiski, da DER-Jales. O Quadro 14

apresenta os encontros de formacéo nas escolas:

Quadro 14 — Formacgéo continuada da OLPEF nas escolas estaduais

Supervisora de
Escola Municipio | Géneros textuais Data ensino

responsavel

*" Depois do divércio, a professora passou a chamar-se Elaine Pomaro, como aparece nos quadros 17 e 18.

8 Graduada em Letras (Portugués/Inglés) pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) - Trés
Lagoas/MS e Pedagogia pelo Centro Universitario de Jales (UNIJALES). Especializacdo em Gestdo Educacional
pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Atua como PCNP de Lingua Portuguesa na DER-Jales,
desde 20009.
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EE Coronel Ernesto | Suzanapolis | Memérias 09/06/2010 | Neuza Takaki®
Schimidt literarias
EE Professor Akié | Urania Memorias 01/07/2010 | Neuza Takaki
Satoru literarias e cronica e

08/07/2010
EE José Joaquim dos | Trés Cronica 15/07/2010 | Ivana Miiller™
Santos Fronteiras

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2017).

No ano de 2010, atendendo a solicitacdo das supervisoras de ensino responsaveis pelas
escolas mencionadas no Quadro 14, os cadernos do professor Se bem me lembro... e A ocasiao
faz o escritor foram objetos de estudo com professores de todas as disciplinas, tendo em vista
a importancia do desenvolvimento da competéncia leitora e escritora de géneros diferenciados
e 0 aprimoramento do ensino por sequéncia didatica por professores de todos os componentes
curriculares.

Ainda em 2010, os PCNP de Lingua Portuguesa das diretorias de ensino do estado de
S&o Paulo participaram do encontro de formacéo na SEE/SP, denominado Géneros textuais e
desenvolvimento, assistindo a palestra do professor e pesquisador Jean-Paul Bronckart, com o
objetivo de incrementar a formacdo continuada, como formadores de professores de Lingua
Portuguesa na DER-Jales, sobre géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa.

No ano de 2010, foi oferecido aos professores de Lingua Portuguesa, pela DER-Jales,
curso presencial de formacdo continuada, fora do horario de trabalho, sobre as sequéncias
didaticas dos géneros textuais propostos nos cadernos do professor da Olimpiada, de 2010.
Em 2010, o curso Géneros textuais em foco: memdrias literarias e cronica, sobre os cadernos
Se bem me lembro... e A ocasido faz o escritor, da OLPEF, foi oferecido no periodo de
05/05/2010 a 07/07/2010, as quartas-feiras, das 19h00 as 22h00, na Escola Estadual Dom
Artur Horsthuis, contando com 30 professores e perfazendo um total de 30 horas.

Conforme Quadro 15, a DER-Jales classificou-se para a etapa semifinal da 22 edi¢do

da OLPEF, com o género textual cronica:

* Graduada em Histéria, pelo Centro Universitario de Jales (UNIJALES); em Pedagogia, pelas Faculdades
Integradas Urubupunga — Pereira Barreto/SP. Atua como Supervisora de Ensino na DER-Jales, desde 1978,
como supervisora substituta, e a partir de 2004, como supervisora efetiva.

% Graduada em Ciéncias, Biologia e Pedagogia, pelo Centro Universitério de Jales (UNIJALES). Atua como
Supervisora de Ensino efetiva na DER-Jales, desde 2004.
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Quadro 15 — Semifinalista da OLPEF - 2010

Aluno Professor Escola Municipio Género Ano
textual
V.C. Elaine Escola Estadual | Marinopolis Cronica Qe
Pomaro Antonio Marin
Cruz

Fonte: Banco de dados do CENPEC.

O Quadro 15 apresenta novamente Elaine Pomaro como a professora do aluno cujo
texto chegou a etapa semifinal da OLPEF, no ano de 2010.

Em 2011, o curso Géneros textuais em foco: artigo de opinido, sobre o caderno do
professor Pontos de vista, da OLPEF, foi oferecido para duas turmas de professores de Lingua
Portuguesa: Turma |, no periodo de 28/08/2011 a 01/10/2011 e Turma Il, de 29/10/2011 a
03/12/2011, aos sabados, das 8h00 as 12h00, no auditorio da DER de Jales, contando com 40
professores em cada turma, com carga horéaria de 30 horas cada turma.

Em 2011, estive presente no 1° Seminério A escrita sob foco: uma reflexdo em vérias
vozes, organizado pelo MEC, realizado em Brasilia/DF, nos dias 29, 30 e 31 de agosto de
2011, no qual relatei minhas experiéncias de formacdo de professores com os cadernos do
professor da OLPEF. Participaram do evento professores de todo o Brasil, 0s quais também
expuseram suas experiéncias em sala de aula, utilizando os cadernos do professor da
Olimpiada, além de especialistas de Lingua Portuguesa, que proferiram palestras sobre
assuntos relativos ao ensino de Lingua Portuguesa.

Ainda em 2011, alguns PCNP de Lingua Portuguesa participaram de encontro de
formagéo sobre a producéo escrita dos géneros textuais dos cadernos da OLPEF, em S&o
Paulo/SP, no periodo de 10 a 11/11/2011, com as professoras Cristiane Cagnoto Mori de
Angelis e Gabriela de Cassia José, que orientaram o grupo sobre o significado de uma escrita
transitiva, segundo Rangel (2010), como sendo aquela que convoca a leitura, a oralidade e a
reflexdo sobre a lingua.

Em 2012, os PCNP participaram do langamento da 32 edi¢do da OLPEF, realizada em
Séo Paulo, no dia 19/03/2012, contando com a presenc¢a do Ministro da Educacéo, na época,
Aloisio Mercadante, e de representantes do CENPEC, Canal Futura, Fundacdo Itad Social e
CONSED.
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No dia 03/04/2012, as PCNP de Lingua Portuguesa da DER-Jales realizaram uma
Orientagdo Teécnica, reunindo um professor de cada escola de Ciclo I, dois professores de
Lingua Portuguesa de cada escola de Ciclo Il e Ensino Médio e um professor da Sala de
Leitura®, sobre os cadernos do professor da OLPEF e o livro Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro: O que nos dizem os textos dos alunos? (GEBARA,
MARCUSCHI; TORQUATO; GARCIA, 2011), organizado pelo professor Egon de Oliveira
Rangel, com o objetivo de analisar textos de alunos semifinalistas da Olimpiada em 2010, e
buscar compreender o que as producdes tém a dizer aos professores, no sentido de contribuir
para a ampliagdo do conhecimento e aprimoramento do ensino da leitura e escrita.

No periodo de 09 a 11/05/2012, os PCNP de Lingua Portuguesa, das diretorias de
ensino do estado de Sdo Paulo, participaram do encontro de capacitacdo sobre a OLPEF
denominado Caminhos da escrita, que teve como foco o trabalho com os conhecimentos
linguisticos no Curriculo de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental I1, oficinas sobre
géneros textuais e analise de textos de alunos finalistas, na Escola de Formacdo e
Aperfeicoamento de Professores Paulo Renato Souza (EFAP), em Sdo Paulo. Estiveram a
frente dos trabalhos o professor Egon de Oliveira Rangel, Ana Luiza Marcondes Garcia,
Cristiane Cagnoto Mori de Angelis e Maria Regina Horta.

Na DER-Jales, as PCNP ofereceram Orientacdo Técnica aos professores de Lingua
Portuguesa, sobre as orientacfes recebidas em Séo Paulo, no encontro Caminhos da escrita,
no dia 30/05/2012, sobre os géneros textuais poema e memorias literarias, dos cadernos do
professor Poetas da escola e Se bem me lembro; e no dia 01/06/2012, sobre 0s géneros
textuais cronica e artigo de opinido, dos cadernos do professor A ocasido faz o escritor e
Pontos de vista, da OLPEF.

No ano de 2012, por ocasido da 3?2 edigdo do Prémio da OLPEF, os professores de
Lingua Portuguesa e seus alunos, junto as escolas da DER de Jales, inscreveram-se para
participar do concurso. Dentre as 33 escolas jurisdicionadas a DER-Jales em 2012, 28 escolas
participaram do Prémio, o que resultou em quatro textos de alunos classificados para a Fase

Estadual — Semifinal da Olimpiada, conforme o Quadro 16:

*! Espaco pedagégico de trabalho interdisciplinar, criado em 2011, que incentiva a leitura e apoia o curriculo
escolar nas escolas estaduais de Sdo Paulo.



Quadro 16 — Semifinalistas da OLPEF — 32 edic&o - 2012
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Aluno Professor Escola/Municipio | Género textual Ano
Elaine Pomaro | Escola  Estadual | Memorias 7° do Ensino
C.FS. Antébnio  Marin | literarias Fundamental
Cruz-Marinopolis
Rosinei Corréa | Escola  Estadual | Cronica 12 série do
G.S.S. de Oliveira | Prefeito José Ensino
Shimazu Ribeiro- Médio
Paranapua
Sandra Regina | Escola  Estadual | Artigo de opinido | 3% série do
S.N.S. Féboli Baptista  Dolci- Ensino
Dolcindpolis Médio
Célio Tizzo Escola  Estadual | Artigo de opinido | 3* série do
L.S.J. Professor Itael de Ensino
Mattos-Santa Fé Médio
do Sul
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.(2016)

Analisando o Quadro 16, constato que apenas no género textual poema a DER-Jales

ndo teve aluno semifinalista, no ano de 2012, e que no género artigo de opinido, a diretoria

contou com dois alunos semifinalistas. Outra consideracdo importante é que 0s alunos

semifinalistas pertenciam a escolas diferentes, 0 que mostra o interesse pelo Prémio por parte

de professores e alunos de diversas escolas da DER-Jales.

A professora Elaine Pomaro, da Escola Estadual Antonio Marin Cruz, da cidade de

Marindpolis, era considerada veterana nos concursos da OLPEF, enquanto que as professoras

Rosinei Corréa de Oliveira Shimazu, da Escola Estadual Prefeito José Ribeiro, da cidade de

Paranapud; Sandra Regina Féboli, da Escola Estadual Baptista Dolci, da cidade de

Dolcindpolis, e o professor Célio Tizzo, da Escola Estadual Professor Itael de Mattos, da

cidade de Santa Fé do Sul, estavam participando pela primeira vez do concurso.

O Quadro 17 apresenta aluno e professor finalistas do Prémio em 2012:
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Quadro 17 — Finalista da OLPEF — 32 edi¢do — 2012

Aluno Professor Escola/Municipio | Género textual Ano
Célio Tizzo Escola Estadual Artigo de 3% série do
L.S.J. Professor Itael de opinido Ensino Médio
Mattos-Santa Fé
do Sul

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.(2016)

Conforme ja mencionado, o professor Célio Tizzo era estreante no prémio da OLPEF,
apesar de ser professor de Lingua Portuguesa efetivo ha alguns anos na rede publica estadual
de ensino. Sua primeira experiéncia na OLPEF, conforme apresentado no Quadro 17, resultou
com a classificacéo do texto do aluno L.S.J. para a etapa final do concurso.

Além das Orientacbes Técnicas e Cursos oferecidos aos professores de Lingua
Portuguesa sobre a OLPEF, as PCNP da DER-Jales realizaram as seguintes atividades de
formagdo e acompanhamento: a) visitas de acompanhamento das acGes da OLPEF nas
escolas; b) acompanhamento das inscricdes dos professores e alunos no site do CENPEC; c)
participacdo da Comissdo Julgadora Municipal quando da selecdo dos textos dos alunos em
nivel municipal; d) participacdo do encontro Compartilhando projetos de formacgdo para o
ensino de producéo textual, na EFAP, nos dias 07, 08 e 09/11/2012, a fim de expor as a¢des
de formacdo da OLPEF da DER-Jales.

Analisando a premiacdo dos textos dos alunos no periodo de 2002 a 2012, na DER-
Jales, percebi que houve uma evolugdo quanto ao alcance a etapa semifinal da OLPEF, que
culminou com o concurso de 2012. Atribuo esse fato ao investimento e a qualidade da
formacdo recebida pelos técnicos da DER-Jales e oferecida aos professores de Lingua
Portuguesa, bem como ao interesse deles em utilizar os cadernos do professor da Olimpiada
nas aulas de Lingua Portuguesa. E importante ressaltar que os textos sdo julgados pela
comisséo estadual da OLPEF, formada por professores que ndo mantém nenhum vinculo com

os professores da DER-Jales.

3.3 Analise de relatos de professores de Lingua Portuguesa participantes da OLPEF no
ano 2012

A OLPEF, por ocasido do Prémio, além dos textos dos alunos, escritos com base nas
oficinas dos cadernos do professor, oferece oportunidade para que os professores participantes
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escrevam um relato da préatica desenvolvida em sala de aula, durante 0os meses de trabalho
com as sequéncias didaticas do caderno, o qual deve ser encaminhado & equipe do CENPEC.
Para analisar esses relatos, entrei em contato com os professores premiados e Ihes solicitei
copia dos textos, os quais me foram enviados por email.

Em um universo de 31escolas estaduais pertencentes a DER-Jales, alunos de quatro
escolas tiveram seus textos selecionados, conforme se observou no Quadro 16. Isso pode
parecer um numero pequeno se nao for considerado o fato de o concurso acontecer em ambito
nacional. No entanto, ap6s essa informacdo, a meu ver, a DER-Jales teve uma
representatividade significativa na OLPEF.

No relato Em busca da aula perdida, o professor de Lingua Portuguesa, Célio Tizzo,
da Escola Estadual Professor Itael de Mattos, da cidade de Santa Fé do Sul/SP, relatou a
euforia dos alunos das 22 e 32 séries do Ensino Médio, antes de iniciar a escrita dos artigos de
opinido, textos destinados a essas séries, conforme ja mencionado. Fica claro no relato do
professor o processo de leitura e discussdo de textos sobre o lugar onde os alunos vivem, para,
em seguida, proceder a producdo textual. Esse procedimento coincide com o gque é proposto
pelo caderno do professor Pontos de Vista que € a leitura de textos variados sobre o tema, a
fim de localizar uma questdo polémica relevante aquela comunidade. O professor ressaltou a
“exceléncia” da sequéncia didatica do caderno do professor, principalmente em relacdo a
fundamentacéo teorica de género textual, seus aspectos linguisticos e discursivos. Considerou
ainda a importancia do desenvolvimento da sequéncia didatica para o ensino de Lingua
Portuguesa, independentemente de qualquer premiacéo.

A professora de Lingua Portuguesa, Elaine Pomaro, da Escola Estadual Anténio Marin
Cruz, da cidade de Marindpolis/SP, iniciou seu relato intitulado Novos desafios descrevendo a
“propaganda” que fizera aos alunos sobre a OLPEF, as conquistas de anos anteriores, a
possibilidade de vencer o concurso e, principalmente, a oportunidade de os alunos se tornarem
escritores melhores, apos a realizacdo das atividades das sequéncias didaticas sobre géneros
textuais. Segue um trecho da fala da professora para conquistar os alunos: “Completei o jogo
de sedugdo mostrando fotos das viagens anteriores (2008: semifinalista no género memorias
literarias; 2010: semifinalista no género cronica). Queriam comecar logo!”” O relato mostrou a
preocupacédo da professora em se preparar na melhor maneira possivel para ensinar os alunos,
mesmo ja sendo conhecedora dos cadernos do professor.

Quanto aos alunos, ap0ds a apresentagdo do material pela professora, ela relatou que se
sentiram inseguros e descrentes de que uma cidade pequena como a deles tivesse algo para ser

registrado, ao que a professora respondeu: “[...] sempre ha o que dizer se sabemos COMoO
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dizer.” A palavra “como” na fala da professora demonstra seu conhecimento da metodologia
dos cadernos do professor e que uma nova forma de se aprender a produzir textos seria
ensinada por ela aos alunos: o ensino de géneros textuais por meio de sequéncias didaticas. A
professora comentou ainda sobre a ludicidade das atividades dos cadernos do professor
Poetas da escola; sobre a dificuldade dos alunos ao escreverem o género memadrias literarias,
devido aos recursos que deveriam ser utilizados para tornar o texto literario: figuras de
linguagem, recursos sonoros, jogos de palavras e de ideias etc. A solucdo encontrada pela
professora para esse problema foi a leitura de inimeros textos de memdrias literarias, além da
entrevista com um senhor da comunidade.

Sobre a producéo de cronicas e a utilizagdo dos cadernos do professor A ocasido faz o
escritor, a professora relatou que a maior dificuldade dos alunos foi diferenciar o género
textual crénica de conto, a qual também foi resolvida com a realizacdo de rodas de leitura de
cronicas e das atividades propostas pela sequéncia didatica sobre o género.

No relato de pratica intitulado Caminhando..., a professora de Lingua Portuguesa
Sandra Cristina Féboli, da Escola Estadual Baptista Dolci, da cidade de Dolcindpolis/SP,
relatou sobre sua primeira participacdo na OLPEF e a inseguranca de ndo conseguir trabalhar
com os dois materiais: cadernos do professor da OLPEF e Curriculo Oficial de Lingua
Portuguesa do estado de SP. A professora comentou também sobre a importancia das
orientacbes técnicas oferecidas pela DER-Jales, através das professoras coordenadoras
responsaveis pela formacdo continuada dos professores de Lingua Portuguesa. Quanto aos
alunos, mesmo apds serem motivados pela professora, ela relatou que muitos continuavam
desinteressados, além de questionarem que nada acontecia naquela pacata cidade. Notei que
esse fato foi comum em dois relatos, demonstrando como os alunos que moram em cidades
pequenas se sentem em relacdo a sua evolucao.

Sobre as producbes dos alunos, a professora Sandra relatou que, no primeiro
momento, os alunos apresentaram dificuldades ao mencionar argumentos convincentes, o que
a fez retomar a Oficina 12, intitulada Pesquisar para escrever, por meio da qual os alunos
venceram 0s obstaculos com relacdo a escolha de argumentos e contra-argumentos
adequados. A busca dos alunos pela reescrita dos textos foi relatada pela professora como
algo positivo, apontando que os estudantes queriam aperfeicoar cada vez mais suas
producdes. Como resultado do trabalho, a professora relatou desenvolvimento da observacéo
e criticidade dos alunos, além de crescimento profissional dela enquanto educadora que

aprendera ensinando.
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A professora de Lingua Portuguesa, Rosinei Corréa de Oliveira Shimazu, da Escola
Estadual Prefeito José Ribeiro, da cidade de Paranapud/SP, relatou, no texto De Paranapua
rumo a Natal, que para iniciar as atividades com o caderno do professor A ocasido faz o
escritor, convidou os alunos a fazerem um passeio pelo pequeno municipio de Paranapud, a
fim de observarem os locais da cidade e registrarem 0s pontos positivos e negativos. No final
do tour, os alunos fizeram trocaram suas experiéncias com os demais colegas e a professora, e
para a surpresa dela, varios alunos ndo conheciam toda a cidade. Em seguida, a professora
relatou que desenvolveu as oficinas do caderno do professor, fazendo adequacdes em algumas
atividades, conforme a realidade dos alunos. No final das atividades, professora e alunos
organizaram uma exposicao, a fim de valorizar todas as producdes e ndo apenas aquela que,
por acaso, fosse escolhida para participar do concurso. O texto da aluna Gabriela Scapin foi
escolhido para a etapa semifinal e, juntas, professora e aluna, foram a Natal/RN, vivenciar

outras etapas de producdo textual. Sobre a estada naquela cidade, a professora relatou:
Convivi com professores que vivem uma situacdo educacional precaria em seu
estado, uma realidade bem diferente daquela que eu vivo aqui no meu estado, e
mesmo assim ndo desanimam nunca da missdo na qual estdo engajados — ensinar. A
unido entre professores, alunos, pais e a comunidade, faz com que eles esquecam as

dificuldades e os obstaculos e o trabalho flua de forma positiva, gratificante e com
sucesso. (SHIMAZU, 2012).

Notei que a experiéncia de formacdo foi enriquecedora para a professora, pois além da
participacdo em oficinas de producdo de textos, ela conheceu uma realidade bem diferente da
sua, podendo assim estabelecer comparacdes e observar tanto aspectos positivos, quanto
negativos, que caracterizam o sistema educacional de Séo Paulo e do Rio Grande do Norte.

Um aspecto comum nos relatos de trés professores foi a intensifica¢do da leitura, junto
aos alunos, de textos pertencentes aos géneros textuais que estariam sendo ensinados, com o
objetivo de apresentar-lhes onde circulam, com quais objetivos, quais suas formas
composicionais, elementos de coesdo e coeréncia textual proprios de cada género, tempos
verbais adequados a cada um etc., conforme relato da professora Sandra Cristina Féboli, ao se

referir a leitura de artigos de opinido:

Lemos juntos muitos artigos: os premiados em edi¢des anteriores do Escrevendo o
Futuro, os publicados no material de apoio, jornais e revistas, sempre analisando a
estrutura, os diferentes tipos de argumentos, os articuladores e as diferentes
propostas de solugdo. (FEBOLLI, 2012).
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Segundo a professora Elaine Pomaro, “[...] Mesmo depois de trabalhar muito as
oficinas, [...] promover rodas de leitura de crénicas, explorar o género, era dificil para eles
identificar uma cronica sem confundi-la com conto. Como solugdo... Mais leituras, mais
exemplos! [...].” Em seu relato, a professora Rosinei Corréa de Oliveira Shimazu discorre
sobre o tema “O lugar onde vivo”, do concurso da 3% edigdo da OLPEF, e afirma que: “[...]
tanto professora, quanto alunos sabem que escrever requer leituras, pesquisas e estudos, que
incitam um novo olhar acerca da realidade e abrem perspectivas de transformacao. [...].”

Segundo Solé (1998), “[...] a leitura ¢ o processo mediante o qual se compreende a
linguagem escrita”, o que me autoriza a afirmar que 0s professores fizerem a escolha
adequada para resolver as dificuldades de escrita dos alunos.

Além disso, os autores de todos os cadernos do professor da OLPEF enfatizam a
importancia da leitura de textos relativos aos géneros textuais a serem produzidos, textos ja
produzidos por alunos em outras edi¢des do Programa, e até mesmo de livros de literatura
infanto-juvenil, como sugerido no caderno do professor Se bem me lembro..., na secdo “Um

pouco por dia...”:

Varios autores dedicaram-se a escrever memdrias, muitos as organizaram em livros.
E comum, nos livros de memérias literarias, que cada capitulo seja dedicado a um
episodio, mas os capitulos podem ter independéncia uns dos outros e compor uma
narrativa Gnica. Propomos a vocé, professor, que apresente aos seus alunos uma obra
completa. Para isso, escolha um livro de memérias e leia “em capitulos”, um pouco
por dia. Selecionamos algumas obras que consideramos adequadas para os alunos de
7° e 8° anos, mas vocé pode escolher outras. Menino de engenho, José Lins do Rego;
O menino no espelho, Fernando Pessoa; Por parte de pai, Bartolomeu Campos
Queirés; Transplante de menina, Tatiana Belinky; Anarquistas, gracas a Deus,
Zélia Gattai; A menina que fez a América, llka Brunhilde Laurito. (CLARA;
ALTENFELDER; ALMEIDA, 2010, p. 30-31).

Outro ponto comum a ser destacado foi a dedicagdo dos professores em estudar 0s
cadernos do professor, a fim de se prepararem para ensinar 0os géneros textuais. Dois
professores estavam vivenciando sua primeira experiéncia com o material da Olimpiada,
sendo uma delas a professora Sandra Cristina Féboli, que assim se expressou em seu relato:
“J4 era inicio de junho, quando me debrucei sobre a leitura do material de apoio do
Escrevendo o Futuro [...].” (FEBOLLI, 2012).

Para melhor compreender essa afirmacdo da professora, segue o Quadro 18 com o

cronograma da 3?2 edi¢do da OLPEF, 2012, encontrado no regulamento do Prémio:
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Quadro 18 — Cronograma de atividades da OLPEF — 32 edigéo - 2012

Etapa Atividade Responsavel Periodo Selecao
Realizacdo das Professar De 19/03/2012 a
oficinas nas escolas 31/08/2012
Escolar Selecao dos textos Um texto de cada categoria por escola
Eomllssao Julgadora Ate 03/09/2012
Encaminhamento & Comissao scolar
Julgadora Municipal
Selecao municipal De 1 [um] a 15 [quinze) textos selecionados
Municipal Comissao Julgadora De 10/09/2012 a por categoria de acordo com o nimero de
pa Indicacio dos textos Municipal 21/08/2012 \.'ag_as do municipio por categoria, conforme
selecionados & Coordenacao subitem 4.2.4.
- Comissao Julgadora | De 22/09/2012 a Até 500 (guinhentos) textos semifinalistas,
Estacual Selectio Estadual Estadual 1710/2012 de acordo com o subitem 4.3.3.
Encontros para alunos
semifinalistas e professores Coordenacio Até 152 [cento e cinquenta e dois) textos
Premiacio dos & finalistas, de acordo com o subitem 4.4.3.2;
Regional ) u:ll: A Novembro de 2012
Vencedares reglonals 28 (vinte e oito] Relatos de Pratica,
Comissio Juleadora de acordo com o subitem 4.4 4. 1.
Selecao Regional . e
Regional
Selecdo Nacional Con‘_nssao Julgadora
Macional
Encontro para alunos finalistas, AtS 20 textos vencadares
Nacional professores, diretores e pais Dezembro de 2012 (cinco por categoria)
ou responsaveis Coordenacio P &
Premiacao dos vencedores

Fonte: Regulamento da Olimpiada (2012) — Site do MEC.

O Quadro 18 apresenta o periodo de 19 de margo de 2012 a 31 de agosto de 2012 para
a realizagdo das oficinas nas escolas, sendo que a professora Sandra comegou a estudar o
caderno do professor Pontos de vista em junho.

O outro professor iniciante era Célio Tizzo, que apresenta o seguinte relato sobre a
importancia de se dedicar aos estudos dos cadernos do professor: “Embora sejam, sem duvida,
essenciais para o éxito em sala de aula a dedicagdo e 0 comprometimento de professores e
alunos na realizagdo de uma tarefa, ndo séo os Unicos elementos determinantes do sucesso de
uma atividade.” (T1ZZO, 2012). O titulo do relato de Tizzo (2012) também merece analise:
Em busca da aula perdida. Apesar de ser um professor de Lingua Portuguesa experiente na
rede publica de ensino, Célio Tizzo participou em 2012 da OLPEF pela primeira vez. A meu
ver, o docente quis resumir no titulo de seu relato outras experiéncias que poderia ter
vivenciado utilizando os cadernos do professor da Olimpiada.

As outras duas professoras participantes ja conheciam o material da Olimpiada, no
entanto, afirmam que: “Mesmo conhecendo as oficinas, havia estudado novamente o rico
material fornecido, e me preparado. Estava tudo programado, pois o processo era longo.”

(POMARO, 2012). A professora Rosinei apresenta o seguinte relato sobre o conhecimento do
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material: “J& havia participado das edi¢cdes anteriores da Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, sendo assim, quando surgiu a 32 edigéo, [...] fiz a inscricdo da minha
escola e participei, pois ja conhecia o material [...].” (SHIMAZU, 2012).

Os quatro professores de Lingua Portuguesa participantes da 32 edi¢éo (2012), tanto os
que ndo haviam participado dos encontros de formacdo, quanto 0s que ja estavam
familiarizados com os cadernos do professor, se pautaram no estudo do material e na
realizacdo da sequéncia didatica do género textual escolhido, a fim de orientar seus alunos
quanto a producéo dos textos da OLPEF.

Houve concordancia de trés professoras em relacdo a articulacdo dos cadernos do
professor aos documentos oficiais que sustentam o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil e

no estado de Sao Paulo. A professora Elaine Pomaro assim se expressou em seu relato:

N&o posso deixar de mencionar a metodologia, toda embasada em Joaquim Dolz,
espanhol que me encantou e encanta com suas propostas didaticas para o ensino da
escrita. A sequéncia didatica é a principal ferramenta proposta pela Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. A teoria de Dolz é excelente para ensinar o
processo de producdo de textos e apropriacdo de um determinado género, sem falar
que esta em consonancia com os PCN. (POMARO, 2012).

Em seu relato, ao comentar sobre a importancia da escrita do artigo de opiniédo e sobre
a consonancia das oficinas dos cadernos do professor da Olimpiada com o Curriculo Oficial

de Lingua Portuguesa do Estado de Séo Paulo, a professora Sandra Cristina Féboli afirma:

[...] compreendi que as oficinas foram cuidadosamente preparadas dentro do
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo e dos mais estados, pois a producdo de
artigo € o grande desafio dessa geragdo que necessita ter visdo critica para alavancar
projetos necessarios as mudancgas desse pais e essas mudangas s6 ocorrerdo se 0s
nossos jovens conseguirem posicionar-se diante dos fatos que acontecem onde eles
vivem. (FEBOLLI, 2012).

Quanto a professora Rosinei Corréa de Oliveira Shimazu, essa afirma em seu relato de
experiéncia, em relacdo aos contetidos e habilidades de leitura e escrita do Curriculo Oficial e

dos cadernos, que:

[...] cada oficina do caderno do professor traz uma sequéncia didatica desenvolvida
para estimular a vivéncia de uma metodologia de ensino da lingua que trabalha com
géneros textuais e as atividades sugeridas propiciam o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita previstas nos curriculos escolares. Ao realiza-las,
estamos trabalhando com contelddos de Lingua Portuguesa que precisam ser
ensinados durante o ano letivo. (SHIMAZU, 2012).
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Sobre motivar os alunos para participarem do Concurso, os cadernos do professor
reservam uma etapa de orientacdo aos professores. Os autores do caderno A ocasido faz o

escritor assim se dirigem aos professores referentes a esse estimulo:

Do seu entusiasmo vai depender o bom éxito da sua proposta de trabalho. Esse
entusiasmo vai contagiar os alunos se vocé lhes der uma visdo clara do que é essa
Olimpiada e do que vdo ganhar ao fazer parte dela. [...] Lembre-se de que as
atividades deste Caderno foram planejadas para abordar alguns dos contetdos de
ensino de lingua portuguesa. Todos os alunos devem participar das oficinas, pois
poderdo alcancar uma escrita mais aprimorada, ainda que ndo tenham seus textos
selecionados para as préximas etapas. (LAGINESTRA; PEREIRA, 2010, p. 26-27).

Trés professoras relatam a apresentacdo do Programa aos alunos, bem como o
incentivo a que participem dele e aprendam a produzir melhor os géneros textuais propostos
pelos autores dos cadernos da Olimpiada. A professora Elaine Pomaro assim se expressa em

relagdo a estimular os alunos:

Expliquei sobre o concurso, géneros textuais que iriamos trabalhar [...], as vitdrias
conquistadas anteriores (ja tinha conseguido classificar alunos para a semifinal nas
duas edigdes anteriores). “E olha que é como encontrar agulha no palheiro!”,
completei. Falei, ainda, das reais possibilidades de vitdria, da premiacdo, da
medalha, mas, acima de tudo, deixei claro que iriamos aprender a escrever melhor
através de propostas didaticas elaboradas especialmente para esse fim. Falei sobre a
sequéncia de oficinas preparadas pela Olimpiada e sobre o rico material. Deixei
claro que, ao final, todos iriam entender o género trabalhado e seriam escritores bem
melhores e mais confiantes. (POMARO, 2012).

Sobre o incentivo aos alunos, a professora Sandra Cristina Féboli relatou: “De posse
do material, propus atividades aos alunos esclarecendo quantos e quais seriam os beneficios
deles ao desenvolverem cada oficina.” (FEBOLI, 2012). Enquanto que a professora Rosinei
Corréa de Oliveira Shimazu afirmou: “Iniciei o trabalho apresentando o material enviado para
a participacao dos alunos na Olimpiada.” (SHIMAZU, 2012).

Quanto as orientagdes técnicas recebidas pelas profissionais da DER-Jales na

formacgdo da OLPEF, foram ressaltadas pelo professor Célio Tizzo: “Tal €éxito advém também

2

das orientagdes técnicas promovidas pelo Nucleo Pedagogico da Diretoria de Ensino [...].

(T1ZZO, 2012) e pela professora Sandra Cristina Féboli:

A primeira vez gera insegurancas. Esse ano foi minha primeira participacdo na
Olimpiada de Lingua Portuguesa. Sé venci o medo de ndo conseguir concluir o
Curriculo Oficial quando participei de uma Orientacdo Técnica, na qual as
Professoras Coordenadoras de Lingua Portuguesa (PCNPs), Tamar e Virginia (D.E.
de Jales), divulgaram o concurso e, além das instrugdes pertencentes ao género, nos
incentivaram: “Todos que participam tém chances”. (FEBOLI, 2012).
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O texto do professor Célio Tizzo apresenta um diferencial em relacdo aos demais: ndo
se trata de um relato de experiéncias vividas, mas se aproxima de um texto literario. O
professor, a fim de relatar a ansiedade, a surpresa e a incredulidade dos alunos mediante o
desafio da participagdo no Prémio da OLPEF, compara os olhos e olhares dos alunos aos

bolinhos madeleine da obra “Em busca do tempo perdido”, escrita pelo francés Marcel Proust.

[...] neste momento, em que somos instados a transformar nossas intangiveis e
caoticas memorias em um todo dotado de coeréncia, organizacgao e progressdo, nada
melhor do que a licdo de Proust, cujo personagem, ao sentir o aroma téo
caracteristico de sua infancia, constréi um dos maiores monumentos de toda
literatura. Mesmo respeitando as devidas, imensas e intransponiveis dimensdes que
me separam do escritor de Em busca do tempo perdido, parece-me de bom tom
procurar, na falta do aroma de bolinhos em sala de aula, o brilho do olhar de meus
alunos de segundo e de terceiro anos do Ensino Médio que participaram de toda a
Olimpiada de Lingua Portuguesa junto comigo neste ano para ativar minhas
lembrangas. (T1ZZ0, 2012).

Quanto a valorizacdo das produgdes de todos os alunos, mesmo dos que nao foram
escolhidos para participar do concurso na etapa federal, como estimulo a continuarem
escrevendo, as autoras do caderno do professor Poetas da escola sugerem: “Para coroar o
processo, sugerimos a realizacdo de um sarau onde serdo apresentados, entre outros, oS
poemas escritos pelos alunos. Prepare uma cerimobnia especial. Convide o0s pais e a
comunidade.” (ALTENFELDER; ARMELIN, 2010, p. 138).

As autoras do caderno do professor Se bem me lembro... apresentam a seguinte
sugestdo aos professores, quanto ao encerramento das atividades com o género textual

memdrias literarias:

Terminada a empreitada, € hora de valorizar essa conquista. Prepare uma ceriménia
especial para o langamento do livro, sugerido no inicio deste Caderno. Convide os
pais e os entrevistados. Leia alguns textos. Como o livro traz memédrias da cidade,
vocé pode “doar” um exemplar a biblioteca municipal. E, claro, reservar um também
para a biblioteca da escola. Outra ideia é enviar algumas historias para o jornal do
bairro, da igreja ou de outra instituicdo. Mas, para isso, confira se os textos ndo
apresentam erros de gramatica e de ortografia. (CLARA; ALTENFELDER;
ALMEIDA, 2010, p.146).

No caderno do professor A ocasido faz o escritor, as autoras sugerem aos professores
gue as crbnicas produzidas pelos alunos sejam expostas ao publico:

Depois de intenso trabalho é importante fazer uma avaliacdo do percurso realizado
junto com os alunos e celebrar com eles 0s avangos conquistados. Enalteca os textos
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produzidos e discuta a forma de publicacdo e apresentacdo a comunidade escolar.
Agora, é pensar como serd o langamento e a divulgagdo do evento. Ouga e anote
todas as ideias dos jovens autores. Depois, junto com eles, faca um plano de acdo
para realizar o evento de lancamento. (LAGINESTRA; PEREIRA, 2010, p. 125).

Os autores do caderno do professor Pontos de vista apresentam a seguinte sugestéo de
fechamento das atividades aos professores:

Para o encerramento defina com os alunos a melhor forma de publicar todos os
textos. Professor, ndo deixe que os artigos escritos pelos alunos fiquem na gaveta.
Vocé pode produzir junto com eles uma coletanea de todos os artigos da classe para
deixar na biblioteca da escola; enviar alguns artigos para jornais, revistar ou outros
periddicos locais; produzir um blog e garantir que todos os artigos dos alunos sejam
publicados; montar um grande jornal mural em algum espaco da escola. Essa
publicacdo trard um real significado para o artigo produzido pelo aluno e, com
certeza, eles se sentirdo valorizados pelo trabalho que realizaram. (RANGEL;
GAGLIARDI; AMARAL, 2010, p. 149).

Analisando o aspecto de valorizagdo das producgdes de todos os alunos, e ndo apenas
do texto selecionado a concorrer no Concurso da OLPEF, nos relatos dos professores,
somente no texto da professora Rosinei Corréa de Oliveira Shimazu consta um relato sobre o
assunto: “Apos a realizacdo de todas as etapas e encerrado o trabalho, houve uma exposicao
na escola para o publico escolar e a comunidade para enaltecer os textos produzidos pelos
alunos e os avangos conquistados.” (SHIMAZU, 2012).

Com relacdo ao professor Célio Tizzo, que teve a producdo de seu aluno, L.S.J.,
escolhida para a etapa final, péde completar o ciclo de formacdo em Brasilia/DF, onde passou
por oficinas para o ensino de géneros textuais que vieram fortalecer seu desenvolvimento
profissional, além de professor e aluno serem premiados com medalhas de prata, um tablet
Samsung Galaxy Il e um kit de livros.

Nenhum dos relatos de pratica apresentados pelos professores foi premiado, no
entanto, os professores, através de seus relatos, revelaram que os cadernos do professor da
OLPEF, em seu conjunto, metodologia e abordagem teorica do ensino de lingua, oferecem
formacdo continuada de qualidade aos professores de Lingua Portuguesa, quanto ao ensino de
géneros textuais, capacitando-os a ensinar os alunos a melhorar a producdo escrita, conforme

afirma Pomaro (2012):

N&o posso deixar de mencionar a metodologia, toda embasada em Joaquim Dolz,
espanhol que me encantou e encanta com suas propostas didaticas para o ensino da
escrita. A sequéncia didatica é a principal ferramenta proposta pela Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. A teoria de Dolz é excelente para ensinar o
processo de producdo de textos e apropriacdo de um determinado género, sem falar
que esta em consonancia com os PCNs. (POMARO, 2012).
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O momento em que os relatos dos professores participantes do Prémio da OLPEF
foram produzidos deve ser levado em consideracdo. Como estavam participando de uma
“competicdo de relatos”, por isso, procuraram ressaltar aspectos positivos dos cadernos do
professor e do Programa.

Desta forma, os relatos desse grupo de professores de Lingua Portuguesa da DER-
Jales, sobre o ensino dos géneros textuais por meio de sequéncias didaticas, que contemplam
em seus moddulos a leitura, escrita, estudos linguisticos, reescrita e revisdo de textos, em
consonancia com 0s PCN e o Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do Estado de Séo Paulo,
apontaram para 0s cadernos do professor da Colegdo da Olimpiada como material didatico de
apoio aos professores nas aulas de Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo de mestrado, apresentei resultados de pesquisa, desenvolvida junto
ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UEMS/Unidade Universitaria de Paranaiba,
sobre a OLPEF, com o objetivo geral contribuir para o ensino da disciplina Lingua Portuguesa
no Brasil, a partir da analise da Cole¢do da Olimpiada, 3?2 edi¢do (2010), da qual fazem parte
os cadernos do professor do Programa, Poetas da escola, Se bem me lembro..., A ocasido faz
0 escritor e Pontos de vista, objetos de estudo desta investigacdo; dos documentos oficiais que
servem de embasamento legal e tedrico do material: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), 1997, e Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do Estado de S&o Paulo,
implementado em 2008; e dos relatos dos professores de Lingua Portuguesa participantes da
OLPEF em 2012, na DER-Jales/SP.

Ao ingressar no mestrado em Educacgdo, junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, na area de concentracdo em Linguagem, Educacdo e Cultura da UEMS /Unidade
Universitaria de Paranaiba, quando delimitei tema, problema e corpus da pesquisa, que sdo 0s
cadernos do professor da OLPEF, iniciei a busca por pesquisas ja existentes sobre o0 assunto;
por orientacdes técnicas oferecidas pela equipe da SEE/SP aos PCNP, e aos professores de
Lingua Portuguesa pelos PCNPs da DER-Jales e pela utilizacéo dos cadernos do professor da
OLPEF, pelos professores das escolas jurisdicionadas a DER-Jales, além de relatos dos
professores semifinalistas no ano de 2012, na DER-Jales.

Dados sobre as agdes de formacdo dos professores foram localizados em cadernos de
registro de atividades utilizados pelas PCNP da DER-Jales, fundamentais para a realizacéo
desta pesquisa; enquanto que informacgdes sobre professores e alunos semifinalistas da
OLPEF me foram cedidas pelos profissionais do CENPEC, por meio de registros no banco de
dados da instituicdo e de contatos por e-mail. Todas essas informacGes foram essenciais para
que eu alcancasse os resultados apresentados nesta dissertacdo. Tive dificuldades em relagédo
aos dados dos anos de 2002, 2004 e 2006, pois ndo encontrei os registros da PCNP desses
anos, o que me fez refletir sobre a importancia de se ter uma consciéncia historica dos
materiais educacionais. Os relatos dos professores também foram importantes para que eu
fizesse a analise de suas impressdes sobre os cadernos do professor da OLPEF.

Assim, estudos sobre as normatizagcdes para o ensino da Lingua Portuguesa, tratadas
no Capitulo 1, tanto em nivel nacional, quanto estadual, apontaram que elas se constituem em

documentos para assegurar e garantir o0 ensino da leitura e da escrita nos espacos escolares, na
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medida em que novas abordagens tedrico-metodoldgicas da lingua surgiram como frutos de
pesquisas desenvolvidas por linguistas nacionais e internacionais, dentre elas, o ensino da
Lingua Portuguesa por meio de géneros textuais. Este movimento caminhou paralelo as
transformacdes ocorridas na historia da educacdo brasileira, bem como articulado as
mudancas socio-histérico-culturais que impulsionaram o Brasil e 0 mundo.

J4, no Capitulo 2, trato da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro,
programa proposto por parceria puablico-privadas, que se tornou possivel devido a
terceirizacdo dos servigos publicos concedida pelo Governo Federal, a qual contou com o
apoio do Banco Mundial, ap6s a década de 1990, e do PDE, apds 2007, que incluiu em uma
de suas acOes a formacdo continuada dos professores. Levantamento das orientacoes
fornecidas pela SEE/SP sobre a OLPEF e sua articulacao as Propostas Curriculares de Lingua
Portuguesa e Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa apontaram que a SEE/SP visualizou, na
parceria com a OLPEF, a possibilidade de formacdo continuada dos professores de Lingua
Portuguesa, principalmente, quanto ao ensino de géneros textuais por meio da metodologia de
sequéncias didaticas presentes nos cadernos do professor da Olimpiada.

Por sua vez, no Capitulo 3, abordo as impressGes sobre a OLPEF, especialmente,
sobre os cadernos do professor, pelos professores de Lingua Portuguesa da Diretoria de
Ensino da Regido de Jales, no periodo de 2002 a 2012, com destaque para a participacdo
diferenciada dos professores no ano de 2012. Conforme a SEE/SP intensificava suas agdes
formativas em relacdo aos PCNP, esses estudavam 0s conceitos de géneros textuais e da
organizacdo das sequéncias didaticas dos cadernos do professor da OLPEF junto aos
professores de Lingua Portuguesa, destacando a articulagdo existente entre cadernos do
professor da Olimpiada e Cadernos do Professor do Curriculo. Esses encontros formativos,
de acordo com os relatos dos professores, lhes proporcionaram mais seguranca e consciéncia
de que o material da OLPEF poderia oferecer sustentacdo ao proposto nos Cadernos do
Professor do Curriculo, tornando as aulas de Lingua Portuguesa mais significativas.

Durante toda a pesquisa tive o intuito de responder as questfes formuladas na
Introdugdo: Como se configura a Colecdo da OLPEF? Como se configura o documento
Caderno do Professor — Orientacdo para Producéo de Textos da Cole¢do da OLPEF? Que
relacBes os cadernos do professor Poetas da Escola, Se bem me lembro..., A ocasido faz o
escritor e Pontos de vista mantém com as normatizacGes para o ensino de Lingua Portuguesa
de seu tempo? Quais as impressdes dos professores de Lingua Portuguesa da DER-Jales sobre
a OLPEF?
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Em relacdo a Colecdo da OLPEF foi produzida por instituicdes privadas em parceria
com o MEC e tornou-se material de uso publico, uma vez que a SEE/SP aderiu a proposta do
material e a repassou as diretorias de ensino, incluindo a DER-Jales. A Colecdo da OLEPF é
composta por quatro cadernos do professor sobre os géneros poema, memorias literérias,
cronica e artigo de opinido; dez coletaneas de textos sobre cada género dos cadernos e quatro
CDs, um para cada género, com 0s textos usados nos cadernos e nas coletaneas declamados
por artistas variados, conforme mencionado. Os cadernos do professor tém como publico
previsto os professores de Lingua Portuguesa do Brasil, da rede publica municipal e estadual
de ensino.

Todos os cadernos do professor da Colecdo da OLPEF estdo sustentados pela
perspectiva bakhtiniana de género, pela metodologia das sequéncias didaticas para o ensino de
géneros e pelas teorias de Vygotsky relativas a aprendizagem (RANGEL; GARCIA, 2012),
como mencionado. Os mddulos das sequéncias didaticas sdo denominados oficinas e possuem
orientacOes didatico-metodoldgicas de producdo de textos para os professores de Lingua
Portuguesa, porém, todas as oficinas iniciam-se pela leitura de textos ou livros.

Os cadernos do professor da Olimpiada estdo articulados aos documentos oficiais do
ensino de Lingua Portuguesa quanto ao conceito de géneros textuais; a situacdo de producao
dos géneros com origem nas préticas sociais de leitura e escrita; a relacdo dial6gica propria da
linguagem, na qual os dizeres sdo atravessados; ao conceito de enunciagdo e enunciador
propostos pelos PCN e pelo Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa do estado de Sdo Paulo.

Quanto as impressbes da organizacdo didatica da OLPEF pelos professores da DER-
Jales, pela anélise global da participacdo em formacdo e premiagdo nos anos em que elas
ocorreram, os relatos mostraram que houve, paulatinamente, uma evolu¢do no dominio da
estrutura e funcdo dos géneros textuais dos cadernos do professor da Olimpiada, bem como da
importancia do apoio desse material para o ensino da Lingua Portuguesa, por conter
atividades de leitura e escrita que promovem a interagdo dos alunos; a contextualizacdo dos
géneros textuais e lembretes e recortes tedricos que subsidiam o trabalho dos professores,
dentre outros.

Segundo anotagdes do caderno das PCNP da DER-Jales, houve uma porcentagem de
aproximadamente 80% de participacdo dos professores no desenvolvimento das oficinas dos
cadernos dos professores e na concorréncia pelo prémio da Olimpiada, em 2012, o que
resultou em quatro semifinalistas. Os relatos dos professores apontaram que as orientacGes
técnicas e os cursos oferecidos na DER-Jales fundamentais para orientar os docentes ndo so

quanto ao contetdo do material, mas também quanto a forma de utiliza-lo adequando-o aos
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Cadernos do Professor do Curriculo Oficial. Os estudos mostraram que a intensificacdo das
orientacBes técnicas e cursos sobre a OLPEF, nos anos de 2010, 2011 e 2012, na DER-Jales,
foram responsaveis pelo preparo e estimulo a utilizagdo dos cadernos do professor da
Olimpiada para a producdo de textos, bem como para a participacdo no Prémio da OLPEF.

A pesquisa realizada denota, enfim, que o documento Caderno do Professor —
Orientacdo para Producdo de Textos, da OLPEF, constitui-se material em consonancia com
as normatizacdes e os documentos oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa, no estado de

Sédo Paulo, e representa material de apoio aos professores nas aulas de Lingua Portuguesa.
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ANEXO A - Relato do professor Célio Tizzo — Escola Estadual Professor Itael de Mattos
— Santa Fé do Sul/SP

Em busca da aula perdida

Embora fosse uma tarefa j& prevista de longa data e ainda que as instrucfes para que
fossem feitos registros de todo o trajeto tenham sido acatadas com zelo e carinho, neste
momento, em que somos instados a transformar nossas intangiveis e cadticas memorias em
um todo dotado de coeréncia, organizacao e progressao, nada melhor do que a licdo de Proust
Cujo personagem, ao sentir o aroma tdo caracteristico de sua infancia, constr6i um dos
maiores monumentos de toda literatura.

Mesmo respeitando as devidas, imensas e intransponiveis dimensfes que me separam
do escritor de Em Busca do Tempo Perdido, parece-me de bom tom procurar, na falta do
aroma de bolinhos em sala de aula, o brilho do olhar de meus alunos de segundo e de terceiro
anos do Ensino Médio que participaram de toda a Olimpiada de Lingua Portuguesa junto
comigo neste ano para ativar minhas lembrancas.

Passo pelas salas onde travamos tantas e tdo produtivas discussdes e, por que nédo
dizer, tdo acaloradas discussdes e vejo olhos como os de alguns alunos muito aplicados e
ansiosos, que, antes de saber que participariamos das atividades vieram, estimulados talvez
pelos textos com que tiveram contato pela televisdo, perguntar quando e como comegariamos
a participar dessa competicdo em que eles poderiam se expressar, mostrando que sabem
escrever e que tém muito a dizer para n6s da escola e do mundo inteiro.

Vejo também olhos que ficaram assustados, demonstrando que pertenciam a pessoas
que estavam cheias de vontade de participar, de fazer algo muito bem feito, fosse pelos
prémios do concurso, pelo desejo de participar de algo significativo em suas vidas, ou pelo
desejo de aproveitar a oportunidade de aprender, desenvolvendo a capacidade de escrever um
pouco melhor do que ja sabiam. Mas por que a expressao assustada? Porque, para muitos, a
Olimpiada de Lingua Portuguesa seria mais uma prova da qual eles participariam apenas com
0s conhecimentos de que ja dispunham. Enganavam-se, pois ndo podiam prever todo o
processo de reflexdo sobre temas que diziam respeito ao lugar do mundo a que pertencemos e
de construgdo do género textual artigo de opinido, que era nosso objetivo.

N&o posso deixar de me referir aos olhos incrédulos e quase zombeteiros de quem néo
podia acreditar que o trabalho proposto fosse importante para suas vidas e mesmo que
pudesse se tornar interessante. Qual ndo foi a surpresa, quando muitos desses olhares

deixaram a incredulidade e tomaram parte na discussdo, passando a defender seus pontos de
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vista de forma veemente quando analisdvamos um artigo de opinido que defendia o banimento
de lutas MMA da televisdo aberta?

Em meio a essa profusdao de olhares, moldados pelas mais diversas expressoes e
sentimentos, recordo-me também do meu olhar diante do espelho. Assustado também, eu me
perguntava antes do trabalho comecar: mas o que falar sobre o lugar onde vivemos?
Polémicas ha muitas, jornais e revistas estdo cheios delas, no entanto elas ocorrem em
Brasilia, em Sdo Paulo, em Washington, ndo aqui em Santa Fé do Sul com seus trinta mil
habitantes. Foi ai que eu me enganei!

Meus alunos me mostraram como se equivocam aqueles que os julgam alienados e
como é bom ver adolescentes que se preocupam com politica, com ecologia com
comportamento e que sabem relacionar todos esses assuntos a realidade deles.

Ao serem questionados sobre o que é polémico e que, por isso, serviria como ponto de
partida para nosso texto, vi alunos indignados com o uso que se fazia do dinheiro publico,
uma vez que em nossa cidade, na época, reformavam-se pracas e calgadas, segundo eles,
perfeitas, em vez de dar outros destinos a essas verbas. Vi jovens que se preocupavam com
uma arvore cujo plantio remontava a fundacdo do municipio, mas que seria derrubada para
dar lugar a uma avenida. Que grata surpresa tive, ao perceber que havia alunos que
conseguiam relacionar a votacdo do cddigo florestal em Brasilia a um problema muito
relevante em nossa regido: todos aqueles que haviam construido casas de veraneio e areas de
lazer no entorno do Rio Parané teriam de demolir aquilo que levara décadas para ser erguido e
gue é um dos motivos de nossa cidade ser conhecida como estancia turistica? Foi também
muito bom ver o quanto alguns adolescentes sdo conscientes e conseguem perceber que uma
politica feita com muito barulho, muitas agressdes, muito dinheiro gasto em campanhas e
poucas propostas reais pode ter resultados nefastos — agradego aqui pela sorte do periodo em
que faziamos as oficinas ser o mesmo da campanha eleitoral para prefeito e vereador.

Tantas e tdo boas foram as discussfes que seria possivel falar sobre elas por muito
mais que o exiguo limite deste relato, porém nédo posso deixar de citar uma discussdo que,
embora ndo tenha sido tdo vistosa quanto outras nos limites da sala, produziu um resultado
estupendo. Quando aquele menino aparece com o texto pronto, para o qual eu parecia incapaz
de sugerir algum retoque, tive uma gratificante certeza — o texto daquele aluno seria sem
duvida escolhido pela comisséo da escola e sabe-se la até onde chegaria. Foi assim que uma
timida discussdo sobre a préatica de adolescentes fumarem o cachimbo arabe de uso coletivo
chamado de narguilé se tornou um dos mais bem acabados textos que j& vi um aluno produzir

em toda a minha j& ndo téo curta carreira de professor.
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Embora sejam, sem davida, essenciais para o éxito em sala de aula, a dedicacdo e o
comprometimento de professores e alunos na realizacdo de uma tarefa ndo sdo os Unicos
elementos determinantes do sucesso de uma atividade. Assim, a exceléncia encontrada nos
materiais que compdem toda a sequéncia didatica proposta pela Olimpiada de Lingua
Portuguesa proporcionou a possibilidade de um trabalho firmemente ancorado em uma
fundamentacéo tedrica a respeito do género textual e de aspectos linguisticos e discursivos a
serem levados em conta.

O apoio dispensado por toda a equipe que da suporte ao trabalho na sala de aula
também se mostrou fundamental nesta experiéncia que, sem considerar nenhum resultado em
termos de premiacdo, j& se mostra muito exitosa, uma vez que proporcionou uma
oportunidade de aprendizado altamente significativa para os alunos que participaram e para
mim, que pude compartilhar com eles de momentos realmente estimulantes.

Tal éxito advém também das orientagdes técnicas promovidas pelo Nucleo Pedagdgico
da Diretoria de Ensino e do apoio irrestrito da coordenacdo e da direcdo da escola, que
criaram condicGes para que as oficinas fossem realizadas da melhor maneira possivel,
inclusive autorizando que as situacGes de aprendizagem propostas pelo Curriculo Oficial do
Estado fossem adaptadas para contemplar as oficinas da Olimpiada.

O mais importante, porém, a respeito de tudo isso, € que iniciativas bem-sucedidas
como essa mostram que ha caminhos para tornar o ensino mais eficaz em nosso pais,
conferindo a ele a qualidade que almejamos e tornando a atividade em sala de aula, além de

mais produtiva, mais prazerosa e gratificante.

ANEXO B - Relato da professora Elaine Cristina Pomaro — Escola Estadual Antonio
Marin Cruz — Marinépolis/SP

Novos desafios

“Este ano tem Olimpiada de Lingua Portuguesa”, foi a minha fala em todas as turmas,
para dar inicio ao trabalho com a “menina dos meus olhos”.

Expliquei sobre o concurso, géneros textuais que iriamos trabalhar (poesia, memdrias
literdrias e cronica — ndo tenho Ensino Médio para trabalhar com artigo de opinido), as
vitdrias conquistadas anteriormente (j& tinha conseguido classificar alunos para a semifinal
nas duas edi¢des anteriores). “E olha que ¢ como encontrar agulha no palheiro”, completei!
Falei, ainda, das reais possibilidades de vitoria, da premiacdo, da medalha, mas, acima de

tudo, deixei claro que iriamos aprender a escrever melhor através de propostas didaticas
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elaboradas especialmente para esse fim. Falei sobre a sequéncia de oficinas preparadas pela
olimpiada e sobre o rico material. Deixei claro que, ao final, todos iriam entender o género
trabalhado e seriam escritores bem melhores e mais confiantes.

Percebi nos rostinhos uma boa dose de entusiasmo e vontade de participar.

Completei o jogo de sedugdo mostrando fotos das viagens anteriores (2008:
semifinalista no género memorias literérias; 2010: semifinalista no género crénica). Queriam
comegar logo! “Nossa, professora, ¢ muito luxo!!!, disse uma aluna com brilho no olhar.

Levei para as turmas, orgulhosa, as medalhas de bronze, simbolos maiores das
conquistas.

Enfim, as sequéncias didaticas iriam comegar. Mesmo conhecendo as oficinas, havia
estudado novamente o rico material fornecido e me preparado. Estava tudo programado, pois
0 processo seria longo.

Confesso que, depois da empolgacgéo inicial, tive algumas decepcbes, pois alguns
alunos insistiam em dizer que ndo conseguiriam. Principalmente quando falei do tema “O
lugar onde vivo”. “O que tem para falar de Marinopolis? Uma vila de 2100 habitantes onde

"’

nada acontece?!” J4 esperando tais perguntas e preparada, respondi que sempre ha o que dizer
se sabemos como dizer. E completei: “Estou aqui para ajudar!”

Combinei, com cada turma, um dia da semana para a realizacdo das oficinas.
Apresentei 0 material... Lemos, vimos, sentimos...

Com o 6° ano foi mais facil o trabalho. A turma toda j& gostava de poemas. O
problema € que ja se consideravam poetas, mas ao longo dos estudos nas oficinas foram
percebendo algumas dificuldades, principalmente a de relacionar o tema ao género. No
entanto, varias atividades sdo ladicas (alids, como nos demais géneros) e os alunos ficavam
encantados. Gostavam de ouvir poemas, de declamar... Era magico. Gratificante ver a
evolucdo (estavam se tornando, aos poucos, verdadeiros “poetas da escola...”).

No 7° e 8° anos... Quanta dificuldade. Como explicar o que eram memorias literarias?
O problema era o adjetivo “literarias”, pois percebi que os alunos, nesse grau de escolaridade,
ndo tém nocdo de escrever de forma artistica, de literatura, de beleza das palavras... Assim, o
que é literario? E se colocar no lugar do outro para fazer suas memorias?! A situacdo sé
piorava. Qual a solugdo? Leitura, muita leitura de memorias literarias. Treino... Trabalhamos
intensamente as oficinas, de forma ludica, porém sistematizada. Fizemos exposicao de objetos
antigos, convidamos um morador antigo para entrevistar... Dessas oficinas saiu 0 texto
semifinalista de 2012: Covas abertas. Lindas memorias literarias... Texto poético. Contava a

vida e a trajetdria do primeiro coveiro marinopolense, o senhor EI6i que, mesmo acamado e
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no final da sua vida, se disp0s a dar a entrevista, eternizando suas memorias. Que orgulho,
que honra.

Quanto ao 9° ano (eu ndo tinha 1° ano!)... Cronica!!! Foi mais dificil ainda. Mesmo
depois de trabalhar muito as oficinas, fazendo toda a sequéncia didatica, promover rodas de
leitura de cronicas, explorar o género, era dificil para eles identificar uma crbnica sem
confundi-la com conto. Como solugdo... Mais leituras, mais exemplos! “O que ¢ isso,
professora?”’, diziam uns com cara “ndo sei de qué”. Foi uma luta. Uma verdadeira batalha,
para ser mais precisa, mas valeu a pena. Sairam muitas crénicas. Algumas 6timas, outras
boas, outras ruins. Mas eram crénicas, ndo contos!

N&o posso deixar de mencionar a metodologia, toda embasada em Joaquim Dolz,
espanhol que me encantou e encanta com suas propostas didaticas para o ensino da escrita. A
sequéncia didatica é a principal ferramenta proposta pela Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro. A teoria de Dolz é excelente para ensinar o processo de producdo de
textos e apropriacdo de um determinado género, sem falar que esta em consonancia com os
PCNSs.

O processo inicia com a apresentacdo do género (para cada modalidade) e do tema
(igual, sempre, e muito bom, pois estd em parceria com o Projeto Politico Pedagdgico, que
busca adequacao ao local onde o aluno vive, ao seu cotidiano, as suas vivéncias. Nada melhor
do que escrever sobre o que sabemos. Apesar de criticada por alguns professores, eu,
particularmente, amo. Mais uma vez, um grande acerto da olimpiada).

Em seguida, escrevem o primeiro texto para avaliar suas capacidades iniciais. Nesta
etapa saem textos de todo tipo, de todos 0s géneros possiveis e imaginarios.

Depois ¢é preciso escolher e adaptar as atividades. Essa etapa € fundamental.
Representa a bussola do professor. O preparo, a programacéo das atividades.

Logo apds vem o trabalho com outros textos do mesmo género, para que os alunos se
familiarizem com suas caracteristicas especificas.

Apos, é importante trabalhar sistematicamente as dimensdes verbais e as formas de
expressdo em lingua portuguesa. E 0 momento de desenvolver estratégias de escrita, buscando
sempre 0 objetivo maior de todo o percurso, que ndo é o0 concurso nem a competicdo, ou
premiacdo, mas sim o desenvolvimento da competéncia escritora.

Por fim, ja conhecendo e dominando o género, os estudantes sdo estimulados a realizar
uma escrita criativa, com autonomia. Etapa de ler, reler, aprimorar. E a etapa de lapidar as

producdes.
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Ufa!l! Quanta coisa... Porém gratificante, pois, no final do processo, todos sao
vencedores. O ouro é para todos os envolvidos.
Sou completamente apaixonada pela Olimpiada! Amor de longa data.

Enquanto tiver vida, estiver dando aula, existir olimpiada... Estaremos juntas.

ANEXO C - Relato da professora Sandra Cristina Féboli — Escola Estadual Baptista
Dolci — Dolcinopolis/SP

Caminhando...

A primeira vez gera insegurancas. Esse ano foi minha primeira participacdo na Olimpiada
de Lingua Portuguesa, s6 venci o0 medo de ndo conseguir concluir o curriculo oficial quando
participei de uma Orientacdo Técnica onde as Professoras Coordenadoras de Lingua
Portuguesa — PCNPs, Tamar e Virginia (D.E de Jales) divulgaram o concurso e, além das
instrucdes pertencentes ao género, nos incentivavam: “Todos que participam tém chances”.

Ja era inicio de junho, quando me debrucei sobre a leitura do material de apoio do
Escrevendo o Futuro e compreendi que as oficinas foram cuidadosamente preparadas dentro
do Curriculo Oficial do Estado de So Paulo e dos demais estados, pois a producao de artigo é
o grande desafio dessa geracdo que necessita ter visdo critica para alavancar projetos
necessarios as mudancas desse pais e essas mudancas SO ocorrerdo Se 0S n0SsS0S jovens
conseguirem posicionar-se diante dos fatos que acontecem onde eles vivem.

De posse do material, propus atividades aos alunos esclarecendo quantos e quais seriam
0s beneficios deles ao desenvolverem cada oficina. Felizmente, a maioria dos meus alunos sao
criticos, acreditaram na proposta oferecida e assim comegaram as observagdes de tudo o que
tem, acontece e como acontece na pequena e pacata cidade de Dolcindpolis.

Mas, mesmo assim, alguns alunos ndo se interessaram e um dos primeiros desafios foi
motivar 0s menos animados, mostrando-lhes os beneficios que teriam com o trabalho das
oficinas. O desafio seguinte foi mostrar-lhes que todo lugar tem suas peculiaridades e fatos
que dividem opinides, pois muitas vezes ouvi de alguns alunos: “Professora, aqui ndo
acontece nada”.

Lemos juntos muitos artigos: os premiados em edi¢Ges anteriores do Escrevendo o
Futuro, os publicados no material de apoio, jornais e revistas, sempre analisando a estrutura,

os diferentes tipos de argumentos, os articuladores e as diferentes propostas de solugéo. Esse
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trabalho foi facilitado porque a professora da Sala de Leitura apoiou-me com a selecdo do
material.

Enfim, as primeiras ideias foram colocadas no papel, quando as li foi que percebi que a
maioria dos textos estavam no senso comum e que 0S argumentos ndo eram convincentes,
trabalhei a Oficina nimero doze, entdo desafiei-0s a pesquisa e eles conseguiram vencer esta
dificuldade. Muitos ndo apresentavam contra-argumentos, por isso foi preciso retomar as
reescritas para mostrar que os fatos apresentam visdes diferentes. Uma das oficinas abordava
claramente os elementos coesivos e apds o estudo deles muitos integrantes dessa fantastica
viagem perceberam a necessidade de novas corregoes.

Os textos pareciam prontos, mas alguns alunos insacidveis, os liam, reliam, alteravam
alguns aspectos até que fui obrigada a estabelecer o final do més de agosto como prazo para a
entrega. Recolhi as producgdes e, apesar de conhecer a ideia de cada um, encantava-me a cada
texto lido. Escolhi os mais completos e enviei-os & Comissdo Julgadora. Fiquei confiante
quando o texto da Stephanie foi escolhido, mas vi cada oficina trabalhada também nos textos
dos demais alunos e o progresso de cada um. Eles tornaram-se mais observadores e criticos e
assim serdo, com certeza, cidadaos atuantes em qualquer local onde vivam.

Acredito também que cresci profissionalmente, pois percebi mais uma vez que aprendi
ensinando.

Depois do trabalho enviado, esperamos ansiosos pelo resultado e quando recebi da
diretora a noticia da classificacdo da S.N.S., corri para contar a ela e a classe, emocionei-me
guando todos de pé aplaudiram a amiga. Agora estamos nos preparando para a viagem. N&o
conhecemos Belo Horizonte e para ela a emogdo esta sendo ainda maior, 14 € a terra natal de
seus pais.

Aguardamos o momento de participar das novas oficinas que serdo oferecidas no
encontro, pois a participacdo ja € um prémio, mas a jornada ndo terminou e sem davidas

continuamos na caminhada.

ANEXO D - Relato da professora Rosinei Corréa de Oliveira Shimazu — Escola

Estadual Prefeito José Ribeiro — Paranapud/SP

De Paranapua rumo a Natal

J& havia participado das edicOes anteriores da Olimpiada de Lingua Portuguesa

Escrevendo o Futuro, sendo assim, quando surgiu a 3° edicdo da Olimpiada, sempre contando
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com o incentivo e 0 apoio das pessoas envolvidas no programa na Diretoria de Ensino e na
Unidade Escolar, fiz a inscricdo da minha escola e participei, pois ja conhecia o material que €
enviado para a escola e sabia que estaria sendo bem amparada com a utilizacdo desse
material, uma vez que as atividades propostas em cada oficina no Caderno do Professor
trazem uma sequéncia didatica desenvolvida para estimular a vivéncia de uma metodologia de
ensino de lingua que trabalha com géneros textuais e as atividades sugeridas propiciam o
desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita previstas nos curriculos escolares, ao
realiza-las, estamos trabalhando com conteldos de Lingua Portuguesa que precisam ser
ensinados durante o ano letivo.

O tema do concurso da 3° edi¢do foi “O lugar onde vivo” e tanto professora, quanto
alunos sabem que escrever requer leituras, pesquisas e estudos, que incitam um novo olhar
acerca da realidade e abrem perspectivas de transformacdo. Para essa edi¢ao da Olimpiada foi
enviada para as escolas uma coletdnea com quatro pastas. Em cada uma delas ha material que
visa colaborar com o professor no ensino da leitura e da escrita em um género textual: 1
Caderno do Professor, 10 exemplares idénticos da Coletanea de textos e 1 CD-ROM.

O trabalho foi realizado com os alunos do 1° ano do Ensino Médio, periodo matutino,
cujo género textual proposto pela Olimpiada era a Crénica. Iniciei o trabalho apresentando o
material enviado para a participacdo dos alunos na Olimpiada. Em seguida, como o tema do
concurso era “O lugar onde vivo”, para mobilizar, sensibilizar e incentivar meus alunos sugeri
que fizéssemos um passeio pela nossa cidade, sem deixar de visitar nenhum lugar, afinal,
moramos em um municipio pequenino e isso seria possivel. Os alunos concordaram e assim
foi realizado o passeio. No retorno a sala de aula, fizemos um circulo, porque a atividade
proposta foi a socializacdo do passeio através do depoimento de cada aluno. Observei que o
passeio tinha sido muito proveitoso, pois alguns alunos ainda ndo conheciam toda a cidade
onde vivem, e tiveram a oportunidade de estar e ver de perto o que é positivo e 0 que €
negativo em nossa cidade. Reforcei que ndo esquecessem 0 passeio e 0 que haviam observado
e sentido, pois iam precisar como apoio, no desenvolvimento das proximas atividades.

Continuei o trabalho seguindo o que estava proposto em cada oficina no Caderno do
Professor. Ressalto que algumas atividades propostas nas oficinas foram adequadas com o
objetivo de respeitar a realidade de vivéncia do aluno. Apos a realizacdo de todas as etapas e
encerrado o trabalho, houve uma exposicao na escola para o publico escolar e a comunidade
para enaltecer os textos produzidos pelos alunos e os avangos conquistados. Entéo, depois de
alguns dias recebemos a grande noticia, o texto da aluna G.S. tinha sido escolhido para

representar as demais escolas pertencentes a Diretoria de Ensino no género cronica. E que eu
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e a aluna iriamos para Natal participar de um encontro e trocar experiéncias com alunos e
professores dos demais estados. Surpresa, felicidade, medo, choro, uma mistura de
sentimentos. Agora o que fazer... seria a primeira vez da professora e aluna a viajar de avido.
Superacao total tanto da professora quanto da aluna. La fomos nés.

A ida para Natal foi uma experiéncia pessoal e profissional enriquecedora para mim,
pois aprendi muito com o que Vi e ouvi l4 através dos depoimentos e experiéncias dos demais
professores. Convivi com professores que vivem uma situacdo educacional precaria em seu
estado, uma realidade bem diferente daguela que eu vivo aqui no meu estado, e mesmo assim
ndo desanimam nunca da missdo na qual estdo engajados — ensinar. A unido entre professores,
alunos, pais e a comunidade, faz com que eles esquecam as dificuldades e os obstaculos e o
trabalho flui de forma positiva, gratificante e com sucesso.

Nosso retorno a nossa pequenina cidade, Paranapud, deixou-nos emocionadas, pois
fomos homenageadas com faixas colocadas pela cidade, parabenizando-nos por ter levado o
nome da nossa cidade para tdo longe e ganhamos buqués de flores dos demais alunos, dos pais
e da comunidade.

Enfim, o trabalho com o programa Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro ndo limita em atender apenas as duas habilidades e prioridades da escola: Ler e
Escrever. E um trabalho muito mais abrangente, pois compreender e produzir textos sio
atividades humanas que implicam dimensdes sociais, culturais e psicolégicas e mobilizam

todos os tipos de capacidade de linguagem.
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AUTORIZACOES DOS PROFESSORES

AUTORIZACAO

Eu, Sandra Cristina Feboli, RG. 18.970.308, domiciliada a
Avenida Luizete, n® 2115, Centro, na cidade de Paranapud, Estado de Sio
Paulo, AUTORIZO a citagdo de meu nome, bem como do Relato de Praticas,
redigido por mim, por ocasido da 3" edigdo da Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF), quando da participagdo no Prémio
da OLPEF, pela mestranda Tamar Naline Shumiski, da Universidade Estadual
do Mato Grosso do Sul (UEMS), em sua dissertagdo de Mestrado.

Paranapud, 29 de Novembro de 2016.
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Sandra Cristina Feboli
RG. 18.970.308
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AUTORIZACAO

Eq. WMMMM RG 1790448 domicitiadota) b
Rua 12940 Cidsae Lnnnaguid tamto Aeiee foude. MITORIZO u citoste
de men nome. bem como do Relaso do Priticas. redigido por mim, poe ocasdo da 3°
edigio da Olimpiada de Lingun Portuguess Evcrevendo o Future (OLPEF). queado da
participegdo no Prémio da OLPEF. pela mestrunds Tamar Naline  Shumishn da
Universidade Esudaal do Mato Grosso do Sul (UEMSL em san dissenagio de
Mestrado.

Assinatura do professor (a)
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s, M_anm: ............ , ro AXI0.£83-4
dommlado(a) A Rnn..émmaf . ~: 43153 :
S Qele  Padod fkf’. s AUTORIZO 3

dmwammhemmdokelmdem&pdopmmmpmouﬁlo
dn ¥ cdigho da Olimplada de | ingua Poruguess Escrevendo o Fumeo (OLPEF),
quando da participagio no Prémio da OLPEF, pela mestrands Tamar Naline Shumiski,
da Universidade Fstadual do Muto Grosso do Sul (UEMS), em sua disseragho de
Mestrado.
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AUTORIZACAO

Fu, Celio Tizzo. RG 26.761.792-6, domiciliado(a) & Rua Inglaterra, 126. Id.
Europa. Santa Fé do Sul — SP, AUTORIZO a citagio de meu nome, bem como do
Relato de Praticas, por mim redigido, por ocasido da 3* edigio da Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF), quando da participagio no Prémio da
O1.PEF. pela mestranda Tamar Naline Shumiski. da Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul (UEMS). em sua dissertagdo de Mestrado.

Santg Fé do Sul, 28 de novembro de 2016.
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Celio Tizzo
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