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RESUMO

A dissertacdo que se apresenta ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba/MS, vinculado
a linha de pesquisa “Curriculo, formagdo docente e diversidade”, configura-se como um
estudo a partir das teorias da representacdo social de Moscovici (1978) e possui como foco
compreender a representacdo social das professoras do Ensino Fundamental I, do Municipio
de Paranaiba/MS acerca das discussfes das tematicas curriculo e género, a fim de identificar
como trabalham e compreendem essa representacao presente nos componentes curriculares e
suas implicagGes no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, tais respostas se dardo
por meio da analise de duas fontes: a) um levantamento documental: considerando
documentos da Secretaria Municipal de Educagéo e da escola, como também do livro didatico
e materiais pedagdgicos; b) realizacdo de entrevistas semiestruturadas com as docentes
colaboradoras, de modo a entender como essa representacdo de género € apresentada nos
componentes curriculares mencionados, e se sdo ou ndo, incorporadas pelas docentes. Diante
dos dados obtidos, considerar-se que tais agdes podem favorecer o desenvolvimento de
sujeitos (alunos) envolvidos neste processo de ensino/aprendizagem, tendo em visto a
desenvolverem uma postura diferenciada quanto suas proprias representagdes em relacao as
questdes de género. Constatou-se nas analises que nas ultimas décadas, o Brasil implementou
diversas politicas publicas e programas de governo que aproximaram a discussao de género
para a educacdo publica, fomentando debates. Porém, verificamos mediante as analises e
pelos mais diversos meios de comunicagfes, resisténcias por parte de alguns movimentos
politicos conservadores, como também professoras/es, e parte da sociedade civil. Tais
resisténcias sdo implicagdes das pressdes populares e movimentos sociais, como 0S
movimentos feministas, negro e LGBTS, tornando assim mais interessante investigar se no
interior da escola, existem efetivamente discussdes de género, diversidade sexual e
curriculares, pois observa-se falas de que essas questdes ora sdo tratadas na escola, ora nao
sdo, haja vista que as politicas de curriculo e as formagdes docentes ndo contribuem para as
diversas questdes. Dessa forma, utilizou-se aportes tedricos de estudiosos como Michael
Apple, Jodo Paraskeva, Sacristan, Torres, para discussdes acerca das politicas curriculares,
Heleieth 1. B., Saffioti, Scott para embasar as conceituacdes de género, e Moscovici, com
contribuicdo na esfera da Teorias Das Representagdes Sociais, entre outros, a fim de analisar
como o curriculo é formulado e a quem este curriculo privilegia, de forma a compreender em
que medida o curriculo da escola pesquisada visa a justica curricular. Utilizou-se do método
dialético melhor compreender os dados obtidos neste estudo, sendo esse descrito por Marx
como o método que busca apresentar de maneira introdutoria os elementos centrais, de modo
que tal teoria é tida como uma modalidade peculiar de conhecimento, tendo como exemplo “a
arte, o conhecimento pratico da vida cotidiana e o conhecimento magico- religioso”.
Entretanto, a teoria por se distinguir de todas essas modalidades e ter suas proprias
especificidades, faz com que o pesquisador deva distinguir “aparéncia e esséncia”, ou seja,
apreender a esséncia (a estrutura e a dindmica) do objeto. A coleta de dados realizou-se
mediante entrevista individual semiestruturada, e o levantamento e andlise documental,
valendo-se da abordagem qualitativa, visto que a andlise das entrevistas ocorreu sob respaldo
da teoria da “Anélise do Discurso” de origem francesa, alicercadas pelos estudos de Orlandi,
Fiorin, Bakhtin, entre outros estudiosos. Desta maneira, acredita-se na necessidade de
explorar o0 objeto proposto, considerando os modos de organizacdo do discurso, ainda que
nem todos os elementos que compuseram esta pesquisa configuraram nosso objeto de anélise,
entretanto, acreditamos que tenham sido enriquecedores para a nossa pesquisa.

Palavras-chave: Ensino Fundamental I. Escola. Género. Curriculo. Discurso.



ABSTRACT

The dissertation features to the Postgraduate Program in Education of the State University of
Mato Grosso do Sul (UEMS), University Unit of Paranaiba/MS, linked to the research line
"Curriculum, teacher training and diversity", it is configured as based on the theories of social
representation of Moscovici (1978) and aims to understand the social representation of
primary school teachers I, from the Municipality of Paranaiba/MS, about the discussion of
curriculum and gender themes, in order to identify how they work and understand this
representation present in the curricular components and their implications in the teaching and
learning process. For such, these answers will be given through the analysis of two sources: a)
a documentary survey: considering documents of the Municipal Department of Education and
of the school, as well as of the didactic book and pedagogical materials; b) semi-structured
interviews with collaborating teachers, in order to understand how this gender representation
is presented in the curricular components mentioned, and whether or not they are incorporated
by the teachers. In view of the data obtained, it is considered that such actions may favor the
development of subjects (students) involved in this teaching / learning process, in order to
develop a differentiated position regarding their own representations regarding gender issues.
It was verified in the analyzes that in the last decades, Brazil implemented several public
policies and government programs that approached the discussion of gender for public
education, fomenting debates. However, through the analyzes and by the most diverse means
of communication, we find resistance by some conservative political movements, as well as
teachers, and part of civil society. Such resistances are implications of popular pressures and
social movements, such as the feminist, black and LGBT movements, thus making it more
interesting to investigate whether, within the school, there are effectively discussions of
gender, sexual diversity and curriculum, since it is observed that these issues are sometimes
dealt with in school, sometimes they are not, since curriculum policies and teacher training do
not contribute to the various issues. In this way, the theoretical contributions of scholars such
as Michael Apple, Jodo Paraskeva, Heleieth IB, Saffioti, Moscovici, Sacristan, Torres, among
others, were considered in order to analyze how the curriculum is formulated and to whom
this curriculum privileges, in order to understand to what extent the curriculum of the
researched school aims at curricular justice. The dialectical method was used to better
understand the data obtained in this study, which is described by Marx as the method that
seeks to introduce the central elements in an introductory way, so that such a theory is
considered as a peculiar mode of knowledge, having as an example " the art, the practical
knowledge of everyday life and magico-religious knowledge". However, the theory, by
distinguishing itself from all these modalities and having its own specificities, causes the
researcher to distinguish "appearance and essence", that is, to apprehend the essence
(structure and dynamics) of the object. The data collection was performed through the semi-
structured individual interview, and the analysis and documentary analysis, using a qualitative
approach, once the information analysis obtained under the support of the theory of
"Discourse Analysis" of French origin. , using studies by Orlandi, Fiorin, Bakhtin, among
other scholars. In this way, it may be necessary to visualize the type of perspective,
considering the forms of organization of the discourse, although not all the elements that
compose this research configure the object of analysis, however, they were stored for the
research.

Key words: Elementary School I. School. Genre. Curriculum. Speech.
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APRESENTACAO

Este memorial € um recorte da minha trajetdria pessoal, académica e profissional no
tocante a educacdo. Assim, antes mesmo de falar sobre o percurso académico, acredito ser
relevante relatar meu processo de formacéo escolar, pois em seu decorrer, descobri 0 sonho de

ser professora mesmo diante de momentos dolorosos.

1. Daescolarizacao a graduacao

Cursei toda minha formacéo escolar até o penultimo ano do Ensino Fundamental I,
em escolas publicas, porém excelentes, assim como eram descritas pela comunidade de
Penapolis/SP, e por minha mée. As escolas eram: a “Escola Estadual de 1° e 2° Grau Adelino
Peters”, localizada no centro de Penépolis, e a “Escola Municipal Marcos Trench”, localizada
na Vila Fatima, um bairro tradicional na cidade. Devido ao renome e exceléncia dessas
escolas no inicio da década de 90, eram matriculadas criangas com poder e “status aquisitivo
melhor”.

Quando crianga, ndo tinha ideia do tamanho da representagdo que esse “status
aquisitivo” possui, porém, hoje ao analisar todo esse percurso, percebo o sofrimento que isto
me causou, tendo em vista a cobranca que tinha de mim mesma em relagéo as minhas notas e
postura como aluna, pois para compensar 0 preconceito que sofria, bem como os olhares de
inferioridade, procurava sempre ser a aluna com as melhores notas, e eral. Diante desses
olhares, quando estava na 72 série no ano de 1995, uma professora veio até minha carteira
para vasculhar meus pertences em busca de “cola”. Tal episodio me feriu bastante, haja vista
gue a mesma professora admitiu perante a sala, “como uma aluna como essa poderia tirar dez
nas avaliagdes?” Este ano (1995) foi 0 mais tenso, pois percebi que a cor da minha pele era o
motivo de toda aquela situacdo, além do fato de ser a Unica negra da sala, apesar de ndo ser a
Unica pobre, esse foi um ano de muito sofrimento e aprendizado.

Neste mesmo ano (1995) houve uma reformulacdo na educacdo municipal, em que as
escolas foram separadas entre as que atenderiam o Ensino Infantil, o Ensino Fundamental | e
I1, e 0 Ensino Médio. Assim, por estar matriculada na “Escola Municipal Marcos Trench”, que
a partir do ano de 1996, s6 atenderia o Ensino Fundamental I, seus alunos foram remanejados
para outras escolas, sendo escolhidas pela regido em que moravam. Portanto, fui remanejada
para a “Escola Municipal Jardim Eldorado” e os demais alunos por residirem na Vila Fatima,

deslocados para a Escola “Estadual Prof.2 Yone Dias de Aguiar”, localizada no mesmo bairro
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e tida como referéncia.

Aos 15 anos de idade, cursando ja a 82 serie em uma escola onde a palavra “pablica”
definia a mesma condicdo social que a minha, imaginei que por isso seria mais tranquilo. No
entanto, neste mesmo ano passei por grandes mudancas ao engravidar da minha Unica filha.
Como consequéncia, tive que trabalhar o dia todo e estudar a noite, e diante disso percebi que
meu rendimento nos estudos estavam caindo. E para piorar ainda mais a situacéo, sofri o mais
violento preconceito, a agressdo de um professor, docente de matematica, de familia
tradicional da cidade, os “Buranellos”, ao deferir a mim, palavras de injuria racial depois que
questionei sobre uma nota. Diante dessa situacdo, e por j& estar fragilizada por conta da
gravidez, rasguei minha prova e joguei-a no lixo (reconheco que minha reacdo ndo justifica
minha atitude). Com efeito, o professor gritou perante toda a sala para eu sair, e que tal atitude
SO poderia vir de uma “negrinha atoa e encardida”. Diante desses insultos, me senti um lixo,
pensei que estudar ndo fazia mais sentido, ja que sempre continuaria a ser uma “negrinha”.

Por j& estar no ultimo més de aula, conclui a 82 série, tentei no ano seguinte cursar o 1°
Ano do Ensino Médio, mas somente em 2000, conclui. Voltei aos estudos somente no ano de
2009, com 28 anos, por meio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Neste mesmo ano
(2009), conclui meus estudos.

Diante dos relatos apontados, torna-se impossivel negar que a singularidade na
construcdo historica do sujeito, motivam-no a continuar na busca de seus interesses
objetivados ou condicionados socialmente, neste processo ora atuamos como autores, outras
como atores na producdo de nossas vidas, que se relacionam através de trocas e superacoes
que sofremos durante a vida, considerando os traumas que nos paralisam, ou nos fazem
desistir, contudo é preciso continuarmos, a fim de modificar nossa historia.

Diante de todo esse processo de construcdo pessoal e educacional, minha formacao
humana foi se moldando, ora acreditando que pertencia a nenhum espago, ora como impulso
para continuar e provar a mim mesma, de ser capaz de mudar toda essa situagéo, no entanto, a
diviséo de classe social jamais me favoreceu diante dessa situacdo. Acredito que todos esses
acontecimentos, interferiram de modo negativo no meu processo de alfabetizacdo, tendo em
vista as dificuldades presentes em toda minha formacdo académica. Dificuldades estas, que
aos poucos venho superando, seja pelo estudo continuo, seja pelas relagcdes pessoais e sociais
que estabeleci durante esta graduacao.

Mello (2009) retomando conceitos de Vigotski (1994) , afirma que “o ser humano se
constitui como ser humano nos processos de vida e educacdo que experimenta, ou seja,

aprende a ser humano nas relagGes sociais que participa como sujeito ativo”. No entanto, tudo
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sempre foi muito dificil, fazendo com que meus sonhos se distanciassem cada vez mais da
realidade em que vivia. Por trabalhar o dia todo, desejava estudar, a fim de modificar aquela
realidade a qual pertencia.

Neste processo doloroso, me constitui uma pessoa que acreditou e ainda acredita que
mesmo passando por tudo que passei, as coisas poderiam ser diferente, mudarem para melhor.
O verbo “mudar” aconteceu quando conheci em 2010, minha amiga Jaqueline. conversando
sobre estudos e mudancas profissionais, contei que sempre almejei ser professora, ela
perguntou-me 0 porqué de nédo tentar realizar este sonho, e assim cursar uma universidade.
Em resposta, disse: “Acha, eu pobre, cursando uma universidade, nem estudo pra isso eu
tenho. Fiz EJA. Ela por sua vez continuou a incentivar-me quando mudou para Paranaiba/MS,
para cursar Administracdo na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
contando-me que nessa cidade também tinha o curso de Pedagogia ofertado pela Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

Perante os incentivos da minha amiga, resolvi no ano de 2011 fazer minha inscri¢édo no
ENEM, mesmo néo acreditando ter condi¢des intelectuais para fazer a prova. Como resultado,
fui aprovada nesse exame. Logo em 2012, ingressei na XI turma de Pedagogia da UEMS.
Nesse mesmo ano (2012) minha vida teve novas transformac¢des em todos os campos, porém
a partir desse momento aterei somente aos campos académico e profissional.

Recordo-me do primeiro dia na universidade: minha chegada foi tensa e com muito
choro, pois sentia medo daquele lugar estranho, por me julgar despreparada para estar ali,
mesmo tendo passado pelo ENEM. O medo daquele lugar estranho e por ndo conseguir ou me
achar incapaz, foram diminuindo a medida que fui (re)descobrindo as minhas potencialidades
e 0 desejo de mudar toda aquela histéria do passado. Tive 0 apoio de pessoas importantes
nesta trajetdria, e por isso, sou imensamente grata a cada uma delas.

Todas as experiéncias que vivenciei na condi¢do de ser humano, permitiram-me dar
um salto qualitativo por meio da internalizagdo dos instrumentos culturais e das relagdes

estabelecidas com o outro, conforme afinca Martins (2010, p. 355) ao entender que:

O conceito de internalizacdo, por sua vez, deve ser apreendido como um processo no
qual estdo presentes tanto a conservagdo do que ja existia como a criagdo do ainda
nao existente. O instrumento cultural apropriado pelo individuo torna-se parte de seu
ser, incorpora-se a sua individualidade, transmutando as capacidades do género
humano, da humanidade como um todo, em capacidades do individuo.

Diante do exposto por Martins (2001), acredito que tais experiéncias permitiram que

minhas capacidades fossem sendo aprimoradas a cada novo desafio, frente ao novo contexto
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que estava vivenciando.

Ja no primeiro ano da graduacdo, iniciei minha construcdo como pesquisadora, sendo
bolsista pelo PIBIC/CNPQ, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Milka Helena Carrilho Slavez, com
0 projeto intitulado “Memoria das professoras da Escola Normal Em Paranaiba/MS (1964-
1971)”, sendo esse meu primeiro contato com a pesquisa académica. Acredito que momento
foi um dos mais importantes da minha trajetoria académica, pois a partir dele continuei
pesquisando durante toda a graduacdo. Ainda nesse ano, fui eleita representante discente,
funcdo que permaneci até o Gltimo ano da graduagdo, em 2015.

Em 2013, tive meu primeiro contato com a escola por meio do estagio nao remunerado
na “Escola Municipal Francisco Faustino Dias”, ao ser monitora de uma aluna com
Necessidades Especiais Especificas (NEE), visto que passei por curso de Formacao
Continuada de Monitor oferecida pela Secretaria de Educacdo Municipal de Paranaiba. Essa
atividade foi um desafio e uma nova experiéncia de vida, pois a partir dela descobri a
professora que queria ser.

Ainda no ano de 2013, cursando o 2° Ano de Pedagogia, tive outra experiéncia
relevante em minha formacdo ao participar da “Il Conferencia Estadual de Educa¢do de Mato
Grosso do Sul”, onde discutiamos o “Plano Anual de Educacdo”. Uma experiéncia de
fundamental importancia em minha formagdo académica, proporcionando momentos de
atividades de reflexivas, durante os encontros para elaboracdo das propostas para 0 ensino
nacional nas assembleias.

No ano de 2014, ja no terceiro ano de graduacdo, ingressei como aluna extencionista
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na “Escola Municipal
Prof® Maria Luiza Corréa Machado”, onde permaneci até o fim do ano de 2015, quando
conclui a graduacéo.

Outro momento crucial no decorrer da graduacéo foi a escrita do TCC, tendo em vista
a necessidade de relacionar a prética como pesquisadora (em formagdo) com a teoria, sendo
esta Ultima, a base que utilizei para guiar meu caminho tanto em meu trabalho como
monitora, aluna e futura pedagoga. Esse foi o periodo que comecei a refletir diante daquilo
que estava em meu entendimento por meio dos registros escritos e que abarcavam meu fazer,
ainda que com muitas assimilagdes deformantes, haja vista a formagdo escolar “deficiente”,
pela qual passei durante meu processo escolar, mesmo me esfor¢cando para estar sempre entre
os melhores alunas da sala. Ainda faltou muito, faltou a intencionalidade nas tarefas dirigidas
tanto na alfabetizacdo, como como no fundamental 1l e na EJA, tornando dessa forma, nosso

sistema educacional falho, desigual e excludente.
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Porém, para a escrita e compreensao da pesquisa que despus a fazer sob a orientacéo
do Prof® Dr° Ademilson Batista Paes, se fazia necessario uma construcdo epistemoldgica de
todo conhecimento adquirido por meio das disciplinas cursadas na graduacgdo, pelas leituras
dos textos e livros indicados pelos professores, e pelo orientador, mesmo assim, este processo
foi arduo e dificil. Foi neste momento que senti uma ruptura entre 0 senso comum e 0
aprofundamento tanto da pratica como do conhecimento.

Hoje ao analisar este e todo o processo de escolarizacdo e formacdo profissional vejo o
quanto se faz necessario uma educacgdo voltada para o desenvolvimento humano, ou seja, €
preciso deixar de lado uma educagdo mecénica e técnica, tendo em vista que a inteligéncia
humana é um campo poderoso e complexo e pode ser utilizado tanto para o bem quanto para
o mal, assim como nos ensina Beaton (2003, p. 37) ao discorrer que para modificar essa
realidade é necessario “superar 0 metodo mecanico e dicotdbmico que hiporbiliza os
elementos no lugar da dindmica dos elementos e componentes. [..] a emocao de alcancar um
novo saber nos leva a esquecer o tempo que este permaneceu oculto e o trabalho que tivemos
para conhece-lo”.

O interesse em dar continuidade aos estudos emergiu da conquista alcan¢ada na defesa
do TCC, conclusdo da graduacdo em Pedagogia e das participacdes nos diversos eventos
oferecidos pela UEMS como o SCIENCULT, SEMINARIO EM EDUCACAO, ENEPEX e
DIALOGOS PERTINENTES, bem como a oferta de cursos formagdes continuadas pela
Prefeitura Municipal de Paranaiba/MS. Desse modo, decidi participar do processo seletivo do
Programa de Pds-graduacdo de Mestrado em Educacdo, ofertado pela UEMS, na unidade

universitaria de Paranaiba/MS.

2. Profissdo “Pedagoga”: uma professora em construcao

Assim que conclui a graduacdo (2016), comecei a trabalhar na “Escola Municipal
Prof.2 Maria Luiza Corréa Machado”, com a turma do 3° Ano, e monitora no programa “Mais
Educacao”, projeto desenvolvido com os alunos no contra turno, ofertando oficinas de
letramento, atividades fisicas e artesanato. Tal experiéncia me trouxe a certeza de querer ser
professora, principalmente por ter sido reprovada no concurso publico da Prefeitura
Municipal de Paranaiba/MS, pois a proximidade com a realidade da escola ao elaborar
planejamentos e as interrogacOes e curiosidades das criangas, transformaram meu olhar para o
“ser” professora.

E para ser a professora que almejei, é preciso ser profissional e questionar, ndo para
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criticar, mas para avangar e construir conhecimentos em busca de caminhos diante daquilo
que parece desconhecido, é necessario partir do conhecimento coeso e direcionado a
transformacéo do ser humano em um individuo humanizado. Essa postura me permitiu buscar
cada vez mais uma nova pratica de estudo, possibilitando-me ainda no ano de 2016, ser
aprovada no concurso publico na cidade de Aparecida de Taboado/MS, onde hoje atuo como
professora alfabetizadora nas turmas do 2° Ano “A” e “B”, na “Escola Municipal Jodo Luiz
Pereira”.

Minha préatica docente tem modificado diariamente, principalmente mediante das
contribuicBes tedricas proporcionadas pelas disciplinas cursadas no mestrado. Afinal a
construcdo epistemoldgica do conhecimento se da através dos instrumentos e significados da

relacdo historico-materialista-dialéticos estabelecidas entre préatica e teoria.

3. Mestrado

O Mestrado aconteceu em minha vida, a partir de um desejo de prestar o processo
seletivo intencionando uma nova experiéncia, visto que tinha acabado de sair da graduacéo.
Né&o tinha pretensdo de ser aprovada, ja que ndo acreditava ter maturidade teorica suficiente
para tanto. Mas como sempre me esforcei, procurei fazer o melhor que pude, embora tivesse e
ainda tenho, muitas falhas de escritas, de leitura e compreensdo tedrica.

Neste percurso, realizei algumas disciplinas que me fortaleceram teoricamente frente a
construcdo de minha pesquisa e o0 objeto de estudo, proposta no projeto intitulado “Curriculo
e Geénero: um breve estudo sobre a representacdo de género no curriculo do Ensino
Fundamental I, em Paranaiba/MS”.

Com os professores, Dr. Elson Luiz Aradjo e Dr° Carlos Eduardo Franca, na disciplina
“Pesquisa em Educacdo”, estudei metodologia voltada para a préatica de escrita e elaboragdo
académica e tedrica da pesquisa. As discussdes apresentadas pelos professores fizeram-me
refletir sobre meu papel enquanto pesquisadora iniciante, assim, fui pensando sobre o
contexto das ideias que estdo imersas em minha pesquisa. Tal fato me ajudou a pensar e
delinear os procedimentos metodolégicos em relacdo com o referencial tedrico.

A disciplina “Curriculo, Cultura e Diversidade” oferecida pelas professoras, Dr?,
Lucélia Tavares Guimaraes e Dr? Maria José, foi essencial, pois a abordagem marxista e dos
estudos culturais nas praticas de pesquisa, constituem o aporte tedrico da minha pesquisa,
ajudando-me assim a entender como relacionar as diferentes abordagens tedricas que muito

me confundiam na producéo de escrita da pesquisa.
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Com a disciplina “Seminarios de Pesquisa em Educacdo, Linguagem e Sociedade”,
ministrada pela Prof @ Dr2. Andreia Nunes Militdo, e pelos professores Dr° Diogo da Silva
Roiz e Dr° José Antdnio de Souza, aprendi que os procedimentos metodoldgicos foram
consequéncias deste referencial, visto que toda pratica muda conforme o tempo e 0 espaco
que ocupam e o método abordado. Por isso, € essencial entender a escolha do método e
aplicacdo da metodologia no movimento dialético da pesquisa, pois para acessa-los é preciso
desenvolver os procedimentos ideoldgico adequado a cada caso, a cada pesquisa e objeto de
pesquisa.

J& na disciplina “Culturas e ldentidades: discursos e representaces”, oferecida pelo
Prof® Dr® Carlos Eduardo Franga, possibilitou-me uma visdo mais ampla da tomada de
consciéncia do sujeito sobre seu papel na sociedade, e 0 quanto essa tomada de consciéncia
dialética rodeiam o processo de educacdo e formacéo dos individuos nesta sociedade dividida
em classe, desigualdade de acesso e permanéncia escolar, processo que contribuem com
numero cada vez maior de fracasso escolar e desisténcia, desde do Ensino Fundamental ao
Ensino Superior. Toda essa realidade social esta diretamente ligada ao meios culturais que 0s
sujeitos produziram por todo seu processo histérico de desenvolvimento humano. Neste
sentido, Martins (2011, p. 349) em consonancia com o0 pensamento elaborado por Vigotski
(1995), afirma que:

A origem da complexidade psiquica corresponde, portanto, a prépria complexidade
objetiva da vida social e, no tocante ao significado que confere a palavra ‘social’,
Vigotski destaca: ‘[...] em sentido mais amplo significa que todo cultural é social.
Justamente a cultura é um produto da vida social e da atividade social do ser
humano, por isso a prépria abordagem do problema do desenvolvimento cultural da
conduta nos leva diretamente ao plano social do desenvolvimento’.

A disciplina “Topicos Especiais em Educagdo - Estudos avancados em curriculo:
teoria, pesquisa e politica”, realizada pela Prof*. Dr*. Lucélia Tavares Guimaraes, foi essencial
para a construcdo do conhecimento sobre curriculo e elaboracdo das teorias curriculares
presentes em minha pesquisa, proporcionando uma nova perspectiva de elaboracéo da escrita
a partir do método marxista dialético de “ver” e perceber-se no processo de pesquisa. Porém,
devido a fragilidade em minhas leituras sobre o método histérico-materialista-dialético de
estudo e percepcdo de mundo a partir desta teoria, busquei pela disciplina "Desenvolvimento
Humano Sob o Enfoque Histérico-Cultural e a Especificidade da Educacdo Escolar”, abarcar
elementos importantes para pensar a relacdo entre o objeto de minha pesquisa e 0s sujeitos

selecionados.
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Dessa maneira, a teoria “Historico Cultural” muito contribuira ao analisarmos as ideias
defendidas pelos tedricos que fundamentam as questdes de género e curriculo, sob a
perspectiva das docentes e suas praticas. Confrontaremos esses conceitos a partir dessa teoria
para construir os capitulos que abrangem essa tematica na pesquisa.

As aulas assistidas causaram em mim a necessidade de estudar o que ndo conhecia,
permitindo a compreensdo do(a) verdadeiro(a) pesquisador (a), visto que ndo dominava o
método da pesquisa, mas hoje percebo que a construcdo de uma pesquisa solida, coerente, ndo
é limitada, podendo ser reinventada, ampliada a partir de uma articulagdo tedrica que permita
compreender a construcdo do sujeito historico. Embora a disciplina fosse voltada para a linha
psicoldgica, o fato de estudarmos conceitos que contribuem para a formacéo dos individuos
mediante relacGes estabelecidas no decorrer da historia, me ajudou muito a pensar e elaborar
0 processo de analise das entrevistas ao buscar compreendé-las na relacéo entre entrevistado e
entrevistador.

Acredito que o Mestrado foi constituido de momentos em que o grupo estudava, lia,
debatia e apresentava suas pesquisas, a fim de receber contribuicdes, momentos que me
mostraram o que € ser pesquisador. Agora consigo perceber, que toda minha trajetdria foi e é
permeada pela persisténcia, assim como pelas disciplinas cursadas neste periodo do Mestrado,
pelos artigos escritos, 0s seminarios, coloquios, e mediagGes propostas pelos professores das
disciplinas.

E neste ponto que hoje me encontro, com uma pesquisa que contempla um assunto
inesgotavel e ao mesmo tempo tdo criticado, que se transforma ao longo do tempo e do
espaco, e dos individuos envolvidos, e que espera por contribuicdes para seu prosseguimento
na luta por reconhecimento e melhora na educacdo, sendo essa o principal mecanismo de
mudanca e construcdo de sujeitos ativos e participantes dessa sociedade tdo cheia de injustica
social e desigualdade.

Um dia, em um futuro que busco cotidianamente, trago comigo a esperanca de que
tudo se transformard: novas historias e novas pessoas (no sentido de ser humano), j& que

desejo & mim mesma ser mais “humanizada”.
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INTRODUCAO

O interesse pelo presente trabalho surgiu diante de minhas experiéncias ao entrar em
contato com o universo escolar, “ser professora” de uma escola no municipio de
Paranaiba/MS. Exercendo essa funcéo, me vi novamente diante de um sistema patriarcal que
permeia o curriculo escolar, e que por sua vez interfere na atuacdo docente.

Em uma experiéncia na aula de Geografia, com a turma de 3° Ano quando tratdvamos
sobre a tematica “Conviver em grupos: primeiro grupo, a familia”, presente no livro didatico,
trazia como exemplo de familia, uma foto de duas mulheres e uma filha, diante disso
perguntei aos alunos se entendiam que aquela foto representava uma familia. Para minha
surpresa, a reacdo da maioria dos alunos disseram que ndo entendiam aquela foto como
exemplo de uma “familia normal”. Diante desse cendrio, tendemos a maneira como as
criancas estdo sendo educadas, sendo isso reflexo da sociedade em que vivemos, ou seja, uma
sociedade machista e preconceituosa.

A escola sendo “produtora e reprodutora” de conhecimento, como afirma Bordieu
(2012), precisa estar preparada para trabalhar com estas questdes sociais, e o curriculo, por
sua vez, tem papel fundamental nesta mediacdo. Assim, com base nas consideracbes de
Bordieu (2012), ao tratarmos dos diversos tipos de grupos familiares presentes nos livros
didaticos do Ensino Fundamental, falar sobre a questdo de género deveria ser algo normal, ja
que a funcdo social da escola como instituicdo de formacéo nédo pode passar a margem dessas
discussodes; devendo enfrenta-las, diante do exercicio da reflexdo ao elencar contetidos e
praticas, e constituindo-se assim, em um local onde os desafios possam ser pensados e
refletidos de forma a evitar qualquer tipo de violéncia ou violacdo de direitos, a fim de
promover o empoderamento daqueles que ali estdo, com ruptura de opressdes, permitindo que
tenhamos descobertas de novas possibilidades e oportunidades para qualquer género.

Porém, vemos atualmente que a diferenga ndo ocorre s6 entre meninas € meninos,
limitando o acesso a escola, mas também no tratamento dispensado as criancas pela sua
condicdo de género e fugir a essas discussdes, a esses embates/debates, faz com que a escola,
como instituicdo de formacdo social de cidaddos criticos e emancipados, perca sua funcéo
social. E preciso, portanto, propiciar as futuras geracdes condicdes de assimilar a tematica de
género e identidade fora dos paradigmas que oprimem o0s seres humanos e fazer com que 0s
direitos possam eclodir em oportunidade de libertacdo/liberacdo, de tal forma que se torna

essencial que tais questdes perpassem pela formacdo de professores e pela elaboragcdo de
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politicas curriculares, conforme assegura a Declaracdo de Incheon (2015, p. 08), ao
reconhecer “a importancia da igualdade de género para alcangar o direito a educagdo para
todos”.

No tocante a tais questdes, € perceptivel que na maioria das vezes, as profissionais que
atuam na educacdo sdo religiosas, heterossexuais e educadas dentro do principio patriarcal;
assim, tratam a questdo de género na escola como uma afronta aos bons costumes,
desconsiderando até outras formas de culturas que ndo a ditada pela classe dominante
(afirmagdo que se mostram presentes em conversas informais, durante os momentos de
reunides ou intervalos de sala dos professores, durante minha atuacdo em uma escola com a
Educacdo Infantil).

Diante dessas consideracdes, é possivel tratar de género nas escolas? Em que medida
as politicas curriculares incorporam as questdes de género? E a escola, qual seu papel diante
dessas discussdes? Nossas professoras sdo preparadas para dialogar com seus alunos diante de
situacBes como a proposta no livro didatico, anteriormente mencionado?

Diante desses questionamentos, surge a questdo principal dessa pesquisa: em que
medida a selecdo de contetdos culturais da escola pesquisada favorece a discussdo sobre
questdes de género, visando a justica social e curricular?

Para tanto, e considerados os diversos aspectos da proposta apresentada, seréo
utilizados aportes tedricos de estudiosos como Michael Apple, Jodo Paraskeva, Heleieth I. B.
Saffioti, Moscovici, Sacristan, Santomé, entre outros, a fim de analisar como o curriculo é
formulado e a quem este curriculo privilegia, de forma a compreender em que medida o
curriculo da escola pesquisada visa a justica curricular. Utilizamos do método dialético para
compreender dos dados obtidos neste estudo, sendo esse descrito por Marx, como 0 método
que busca apresentar de maneira introdutoria os elementos centrais, de tal maneira que a
teoria de Marx € uma modalidade peculiar de conhecimento, tendo como exemplo “a arte, o
conhecimento pratico da vida cotidiana, o conhecimento magico- religioso”. Mas a teoria se
distingue de todas essas modalidades e tém especificidades, desta forma, o pesquisador deve
distinguir “aparéncia e esséncia”, ou seja, apreender a esséncia (a estrutura e a dindmica) do
objeto.

A coleta de dados se dard por meio dos seguintes instrumentos de investigacao:
entrevista individual semiestruturada e o levantamento e anélise documental, utilizando assim
da abordagem qualitativa e exploratéria dos dados. Para compreensdo da analise dos dados,
fizemos uso dos ensinamentos dos tedricos da linguagem, com abordagem da “Andlise do

Discurso” (AD) de origem.
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Assim, nossa Dissertacdo apresenta-se dividida em quatro segdes:

Na primeira, focamos a relevancia do ato de contextualizacdo historica sobre género.
Julgamos pertinente expor a importancia dos movimentos feministas acerca da igualdade
género, fazendo a aproximacao das relacGes de género com a educacdo, sob o viés marxista
de concepcdo de abordagem de tais questdes.

Na segunda secdo, tendo em vista que nossa proposta visa o estudo de género e
curriculo, achamos interessante expor os efeitos pretendidos com estudos de autores e
pensadores que versam a respeito das duas tematicas, correlacionando-as aos documentos
como: “Educacdo Para Todos”, e seus relatérios decenais (Dakar e Incheon), e as versbes
apresentadas pela “Base Nacional Comum Curricular” (BNCC), intencionado ressalvar as
teorias de curriculo e género que se constituem como parte do esbo¢o de enunciacdo das
propostas para a educacao.

Ja na terceira secdo, entrevistamos as professoras, a fim de compreender suas
representacOes acerca de género e curriculo. Para tanto, julgamos pertinente o acréscimo dos
estudos de Moscovici a respeito da “Teoria das Representacdes” e, sobretudo, a influéncia do
materialismo-historico-dialético, que constituem nosso método de abordagem ao objeto de
analise. Tambeém trouxemos para esta se¢cdo a metodologia da “Anélise do Discurso” (AD)
para a melhor compreensdo dos dados coletados.

A quarta segédo abrange, os dados das pesquisas e 0 percurso na busca dos dados. No
topico 4.2 detalhamos em quadros, as expressdes que sdo destinadas a introduzir o discurso
relatado, por isso, achamos imprescindivel ressaltar a proposta tedricas de Orlandi (1992,
1994, 1996, 2000, 2007), Fiorin (2006), entre outros colaboradores da AD, para a disposi¢ao
dos discursos.

Enfim, objetivamos a presente pesquisa por meio da andlise do discurso, ao
verificarmos se ha presenca de subjetividade no discurso relatado, através do uso de um tipo
de texto discursivo que tende a “neutralidade” sem subjetividade, como o informativo. Assim,
no topico 4.3 apresentamos os resultados obtidos por meio da analise dos discursos proferidos
pelas professoras e o0s discursos enunciados em todos os documentos ja anteriormente
especificados.

Neste sentido, as contribui¢cGes das teorias abordadas ao longo deste trabalho sdo
importantes para compreendermos as diversas questdes latentes na sociedade, principalmente
no tocante as relagdes de género e educacdo, tornando-se um campo de embate e negociacao
(de infinitos sentidos), sempre possivel de ser modificado. Desse modo esse trabalho pretende

contribuir com a area de Curriculo, Formacdo Docente e Diversidade.
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SECAO 1
GENERO: UMA MIRADA SOBRE O CAMPO TEORICO

1.1. Breve histdrico e conceituacdo acerca de género

Considerando o conceito de género utilizado pelos estudos cientificos diante das
discussdes acerca das “relagdes de Género”, torna-se fundamental esclarecer que género como
conceito esta relacionado a area da diversidade sexual, a orientacdo sexual, identidade, ao
papel social e sexual das mulheres na sociedade, bem como a militdncia dos movimentos
feministas entre demais categorias, como serd apresentado no decorrer desta se¢do, tendo sua
fundamentacdo a partir dos estudos de Saffioti (2004; 1992; 1976), Scott (1991; 2008),
Sardenberg (2015), Weeks (2013), Silva (2014), Bourdieu (2012), Engels (1984), entre outros
autores’ que se propuseram a discorrer sobre essa tematica.

A presente pesquisa considerara a condi¢do da mulher na sociedade desde os tempos
mais remotos, abordando de forma mais contundente a situacdo de opressdo e subordinacao as
quais sofreram e ainda sofrem, como também sua resisténcia enquanto categoria social e as
contribuicbes sobre os estudos de “género” e toda sua vertente em vérias areas do
conhecimento, como a antropologia e as mais emblematicas: historia, filosofia e sociologia, ja
que consideram a categoria género a priori, a partir de seu carater historico, cultural,
ideoldgico, politico, econémico e social.

Diante de tantas perspectivas de analise e de conceitualizacdo sobre género, faz-se
necessario compreender o presente conceito, a partir dos estudos de Guedes (1995) ao
discorrer que género é “um tema complexo e ainda ndo bem delimitado pelos diversos ramos
das ciéncias, sejam humanas ou naturais”, sendo assim, interpretado de maneira diferente por
diversos campos teoricos, desde a area da linguistica as concepcbes dos movimentos sociais.

Os estudos selecionados por Guedes (1995) em seu texto “Género o que € isso?”,
apresentam algumas defini¢des na area da linguistica sobre a definicdo da categoria Género.

A autora (1995. p. 05) inicia tais defini¢des, indagando:

Mas que Geénero é esse? Sera algo divino da Lodgica e significado ‘classe cuja
extensdo se divide em outras classes, as quais, em relacdo a primeira, sdo chamadas
espécies?’ Ferreira (1986, p. 884). Se formos nos guiar por esse sentido, teriamos as
espécies de homem e mulher da chamada classe Humana.

' Tais autores foram localizados nos repositérios académicos, como Sciello académico e bancos de dados
universitarios.
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Segundo analises do linguista Ferreira (1996, p. 884), o termo “género” também poderia
ser “qualquer agrupamento de individuos, objetos, ideias, que tenham caracteres comuns”.
Teriamos assim, individuos dos dois sexos, de novo 0 homem e a mulher agrupados,
agregados através de caracteristicas comuns, ou seja, o feminino para a mulher e o masculino
para 0 homem.

Guedes (1995) em consonancia aos estudos linguisticos de Ferreira (1986) aponta que 0s
caracteres comuns mencionados anteriormente seriam ‘“convencionalmente estabelecidos”
desde “[...] maneiras, estilos, significando os Géneros Artisticos, referindo-se aos estilos de
Arte; o Género Literario e Género Dramatico. Pode-se buscar o significado ainda na Biologia
ou no campo da Gramatica propriamente dita” (1995, p. 884). Assim sendo, o termo “género”
apresentado por Ferreira (1986, p. 884) ¢ “[...] do ponto de vista gramatical no seu sentido
escrito a categoria que indica por meio de desinéncias, uma divisdo dos nomes baseada em
critérios tais como sexo e associagdes psicologicas”. Nesse sentido, observamos que os
significados dos géneros masculino, feminino e o neutro, sdo para o linguista, representactes
de culturas dominantes, visto que as caracteristicas que denominam o termo tém que ser
“comuns convencionalmente estabelecidas” (FERREIRA, 1986, p. 884), pois passardo pelos
padrdes estabelecidos. Somente com base nesse entendimento, prosseguimos pela busca do
significado, adentrando ainda mais na gramatica, objetivando a busca do sentido “masculino”
e “feminino”, que por sua vez seriam os dois sexos em que a sociedade normalmente usa para
dividir os seres humanos. Ndo esquecamos que existe 0 género neutro que para Ferreira
(1986, 884) é o “[...] Género de palavras ou nomes que em certas linguas, designamos serem
concebidos como ndo animados, em oposi¢ao aos animados, masculinos e femininos.

Diante da definicdo do termo “género” neutro apresentado por Ferreira (1986), Guedes
(1995, p. 06) faz uma nova indagacdo ao “explicar, entdo, ainda que a denominacdo de
feminino também designe, no sentido figurativo, efeminado, chamado e mulherengo”. Em
busca de uma resposta diante das definigdes gramaticais apresentadas por Ferreira (1986), a

autora esclarece:

Se prosseguirmos pelos caminhos da lingua brasileira, buscando o sentido dos
termos, vamos muito mais além, pois através destas consideragdes ja se percebe o
quanto que a lingua reflete a construcdo cultural do povo que a nomeia a partir da
dominéncia de caracteristicas comuns, representacdes sociais que nos atravessam a
nos, individuos, as instituicdes sociais, como escola, igreja, direito etc..., as normas e
valores sociais instituidos socialmente e expressos em cédigos de comportamentos
sociais. (GUEDES, 1995, p. 06)
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Em direcdo a definicdo de “género” por meio de comportamentos sociais, Guedes
(1995, p. 07-08) apresenta seu significado no campo da construcdo tedrica em relacdo ao
“Movimentos de Mulheres/Movimento Feminista”, “[...] ou seja, visibilizar o feminino
enquanto elemento qualitativo e construtivo da populagdo e instituigdes brasileiras”, € [...]
“assim com esses elementos em maos, tenta-se buscar, nesta etapa do movimento de mulheres
e da academia, compreender a nocdo de Género enquanto possibilidade de instaurar a
dialogicidade no seio dos movimentos e da Ciéncia”.

Pelo mesmo viés estdo as consideracBes da historiadora Joan Scott (2008), ao

apresentar seu posicionamento acerca das discussoes sobre a questdo de género:

[...] O termo género pode ser usado para sempre se referem as maneiras pelas quais
as relagdes entre os homens e as mulheres, sdo concebidas, mas nem as relagfes nem
0s ‘homens’ e ‘mulheres’ devem ser tomadas como idéntico em todos os casos. O
ponto chave era questionar todos os termos e, em Gltima andlise, fazer uma andlise
histérica deles. Quando a década dos anos noventa esta chegando ao fim, parece que
o0 termo gera perdeu sua capacidade de nos surpreender e nos provocar. Nos Estados
Unidos, tornou-se uma ‘referéncia comum?’, presente rotineiramente como sindnimo
de mulheres, as diferencas entre os sexos, do sexo. As vezes denota os papéis sociais
que foram impostos homens e mulheres, mas raramente se refere ao conhecimento
de que Organiza nossas percepcdes de ‘natureza’. Os livros que supostamente
praticar uma analise de género ndo sdo nada mais que estudos, bastante previsivel
sobre as mulheres ou sobre as diferencas de status, da experiéncia e das
possibilidades oferecidas as mulheres e homens (como o Programa de Acdo da
Conferéncia de Pequim). Sem entretanto, tais estudos raramente analisam como o0s
significados foram de ‘mulheres’ e ‘homens’ no discurso, quais sdo as contradi¢des
inerentes a eles, que é o termo que é excluido, quais variantes de ‘feminilidade’,
experiéncia da subjetivamente, tém sido evidentes em varios "Regimes reais". Em
vez de tudo isso, muitos pesquisadores feministas eles usam o termo gera rejeitando,
explicitamente, a premissa de que ‘homens’ e ‘mulheres’ sdo categorias variaveis de
ponto de vista historico, que teve o efeito de ndo reconhecer a acdo académica e
politica radical do termo gera. Nos nossos dias, 0 género € um termo que perdeu sua
borda critica. Por esse motivo, eu me vi usando cada vez menos eu acabo gerando
nos meus estudos e, ao contrario, falando cada vez mais sobre as diferengas entre 0s
sexos e sobre 0 sexo como conceito variavel do ponto de vista historico. (SCOTT,
2008. p. 14-15)

Guedes (1995. p. 08) em consondncia aos escritos apresentados por Scott (2008)

discorre em seus estudos apresentados em “Género 0 que € iss0?”, a seguinte defini¢do:

A conceituacdo de Género, engquanto possibilidade de ‘entender processos de
construcdo/reconstrucdo das préticas das relacdes sociais, que homens e mulheres
desenvolvem/vivenciam no social’ (BANDEIRA; OLIVEIRA, 1990, p. 08), tem
redundado em algumas questdes que precisam ser melhor clareadas. Em primeiro
lugar, o conceito tem uma historia, pois ao longo dos séculos, as pessoas utilizaram
de forma figurada ‘[...] os termos gramaticais para evocar os tracos de carater ou 0s
tragos sexuais’. Assim, ja em 1878, afirmava que ‘Atena ndo tinha nada do sexo
além do género, nada da mulher além da forma’. (GLADSTONE, apud SCOTT,
1995, p. 72)
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A construcdo biologizante que distingue homem e mulher por seu sexo, ou seja,
masculino e feminino até as diferencas sexuais entre ambos, bem como de seus papéis sociais
estabelecidos, por meio da exploracdo do feminino pelo masculino e ainda as questdes sobre
relacGes de género, refere-se especificamente a igualdade de género. Nesse contexto, pensar
em uma conceituacdo sobre o que é igualdade de género, perpassa por um emaranhado de
conceitos “‘pré-estabelecidos” historicamente e culturalmente construidos, assim, vale
ressaltar que para entendermos igualdade de género, precisamos compreender sua definicéo,

sendo:

[...] discutir um tema tdo complexo e ainda ndo bem delimitado pelos varios ramos
das ciéncias sejam elas humanas ou naturais, propomo-nos rastrear o conceito
Género, no ambito do seu significado linguistico, passando pela utilizacdo do termo
pelos movimentos de mulheres e pela academia. Nesse caminhar, percebe-se uma
articulacdo entre movimentos sociais, especificamente, o feminismo, e pelas
concepgdes tedricas emergentes no Brasil hoje. (GUEDES,1995)

Cabral e Diaz (1998) chamam atencdo para a necessidade de definir os conceitos de
“sexo” e “género” “ja que, com frequéncia, eles erroneamente sdo usados como sindnimos”, a
proposito para os autores “Sexo refere-Se as caracteristicas biologicas de homens e mulheres,
ou seja, as caracteristicas especificas dos aparelhos reprodutores femininos e masculinos, ao
seu funcionamento e aos caracteres sexuais secundarios decorrentes dos hormoénios”. E
“género” refere-se as relacdes sociais desiguais de poder entre homens e mulheres que séo o
resultado de uma construgdo social do papel do homem e da mulher a partir das diferencas
sexuais. (CABRAL E DIAZ ,1998)

A sexualidade dos individuos ndo os constitui enquanto formacdo de mulher ou
homem, ja que essa definicdo esta para além do corpo bioldgico, mesmo este sendo o local da
sexualidade, pois de acordo com Weeks (2013. p. 38) “estabelecendo os limites daquilo que €
sexualmente possivel, a sexualidade € mais do que simplesmente um corpo [...] A sexualidade
tem tanto a ver com nossas crengas, ideologias € imaginagdes quanto o nosso corpo fisico”.
Saffioti (1992), em concordancia com Weeks (2013) arrazoa que é preciso haver relagdes de
género entre 0s sujeitos para constitui-los enquanto homens e mulheres, pois a sexualidade de
maneira isolada ndo forma e nem constituem os individuos. Conforme entendimento dos
autores, género € a diferenciacdo entre homens e mulheres, ja a sexualidade se manifesta por
meio dos comportamentos pautados em uma construgdo historicamente construida a partir das

relacGes e ideologias moldadas principalmente nas relagdes de poder que ditam o que é
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“normal ou anormal”, sendo assim a “sexualidade na verdade é uma construgdo social”.

Assim, Weeks (2013, p. 40) afirma que:

[...] sexualidade €, na verdade, ‘uma construgdo social’, uma invengdo historica, a
qual, naturalmente, tem base nas possibilidades do ‘corpo: O sentido e 0 peso que
Ihe atribuimos séo, entretanto, modelados em situagdes sociais concretas’. Isso tem
profundas implicagdes para nossa compreensao do corpo, do sexo e da sexualidade,
implicacOes que precisaremos explorar. [...] A linguagem da sexualidade parece ser
avassaladoramente masculina. A metafora usada para descrever a sexualidade como
uma forca incansavel parece ser derivada de suposicdes sobre a experiéncia sexual
masculina.

A criacdo dos sujeitos e suas identificacOes de género sdo celebradas por intensos e
complexos processos sociais, sendo 0 sexo uma moldagem das convengdes sociais, e nio

processo natural, como define Saffioti (1992, p. 189):

[...] a origem do Género ndo é temporalmente discreta precisamente porque o
Género ndo é subitamente originado num certo momento no tempo, depois do qual
ele adquire uma forma fixa. [...] ndo se pode tracar o Género até uma origem
definivel, porque ele préprio é uma atividade criadora ocorrendo incessantemente
[...] o Género é uma maneira contemporanea de organizar normas culturais passadas
e futuras, um modo de a pessoa situar-se em e através destas normas, um estilo de
viver 0 corpo no mundo. [...] o Género é uma maneira de existir do corpo e o corpo é
uma situagdo, ou seja, um campo de possibilidades culturais recebidas e
reinterpretadas. O corpo de uma mulher é essencial para definir sua situacdo no
mundo. Contudo, é insuficiente para defini-la como mulher. Esta definicdo s6 se
processa através da atividade desta mulher na sociedade. Isto equivale dizer [...] que
0 Geénero se constrdi expressa através das relagfes sociais.

Diante das consideracdes acima, passamos a entender que as relacGes de géneros sdo
frutos de contradicdoes, de possibilidades culturais onde os individuos “recebem e
reinterpretam” internalizando as varias possibilidades sociais possibilitadas a ambos os sexo0s.
Assim, as relagdes de género se estabelecem dentro de um sistema hierarquico que d& lugar a
relacbes de poder, nas quais o masculino ndo é unicamente diferente do feminino. Tal
diferenca de poder torna possivel a ordenacdo da existéncia em funcdo do masculino, em que
a superioridade se traduz em um consenso a respeito da importancia e supremacia da esfera
masculina na sociedade.

A construcdo dos géneros acontece por meio da dindmica das relagbes sociais, uma
vez que 0s seres humanos so se constroem como tal em relagdo com os outros. Nesse contexto
de ideias, Saffioti (1992, p. 210) considera que:

[...] ndo se trata de perceber apenas corpos que entram em relacdo com outro. E a
totalidade formada pelo corpo, pelo intelecto, pela emocdo, pelo carater do EU, que



29

entra em relacdo com o outro. Cada ser humano é a histéria de suas relagdes sociais,
perpassadas por antagonismos e contradi¢des de Género, classe, raca/etnia.

Diante de tais definicGes, Scott (2008, p. 20) ressalta a respeito da diferenca sexual,
que segundo a autora € [...] produzido pelas culturas e sociedades sobre as relacbes humanas,

entre homens e mulheres. Tal conhecimento ndo é absoluto ou verdadeiro, pois:

[...] Género é a organizacdo social da diferenca sexual. Mas isso ndo significa que o
Género reflete ou estabelega diferencas fisico, natural e estabelecido, entre mulheres
e homens; em vez disso, € o depoésito aquele que estabelece os significados das
diferengas corporais. Tais significados variam em culturas, grupos sociais e épocas,
porque ndo ha nada sobre o corpo, incluindo os 6rgdos direitos reprodutivos das
mulheres, que determina unilateralmente como deveriam forjar divisdes sociais.

Ainda segundo estudos de Scott (2008) ao se apropriar dos ensinamentos de Tereza de
Lauretis, a fim de dissertar sobre as analises das relacdes de género e discussdes estabelecidas
ao longo dos tempos, a “[...] consciéncia nunca pode ser determinada ou alcancada de uma
vez por tudo, porque os limites discursivos mudam de acordo com as condi¢fes histOricas”.
Sendo assim, considera-se que género é constituido historicamente, sendo transformado nas

diversas relacdes sociais estabelecidas ao “longo do tempo” ao passo que:

Para a historiadora feminista é uma perspectiva tedrica atrativa que converte analises
criticas do passado e do presente em uma operacdo continua; VVocé pode interpretar
o mundo enquanto tenta mudar isso. Esta perspectiva também insiste na necessidade
de examinar o Género concretamente em seu contexto e considera-lo como um
fendmeno histérico que é produzido, reproduzido e transformado em diferentes

situacBes ao longo do tempo. (SCOTT, 2008, p. 24-25)

Sempre que falamos em “género” ou demarcamos o inicio das discussdes sobre a
tematica, tomamos como ponto de partida o século XX. Dessa forma, esse trabalho inicia do
presente para o passado, tendo em vista demonstrar os determinantes historicos que
contribuiram para os diversos estudos acerca da questdo de género ao longo do tempo, como
exemplo, utilizaremos a obra “O Segundo Sexo” da escritora francesa Simone de Beauvoir
(1949). Beauvoir € considerada uma das mais importantes feministas da historia. Foi a
precursora do movimento feminista ao chamar a atencéo para as inUmeras construcdes sociais
diante do “ser mulher” ou ter a “natureza feminina”, como também discorre que “Todo ser
humano do sexo feminino ndo é, portanto, necessariamente mulher; cumpre-lhe participar
dessa realidade misteriosa ¢ ameagada que ¢ a feminilidade”. (1949, p. 07)

A questdo da “feminilidade” é um conceito tdo multifacetado, visto que homens e

mulheres podem possuir caracteristicas femininas, e por perpassar pelo conceito de género.
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Ao passo que, podemos compreender “género” sobre uma oOtica de construcdo historica, a
partir dos aspectos socioculturais dos individuos. Em consonancia estdo as analises de Weeks
(2013, p. 56):

O século XIX constituiu um momento central na definicdo da sexualidade feminina.
Os termos dessa definicdo tém influenciado fortemente nossos préprios conceitos,
bem como nossos supostos sobre a importancia das diferengas corporais.

Estes conceitos correlacionam-se com a questdo de género, pela percep¢do de mundo
em que 0s sujeitos se construiram socialmente. Portanto, ao atribuir significados sociais ao
género, e sendo ainda esta sociedade machista, a conduta predominante demonstra no
decorrer de nossa histéria a inferioridade das mulheres em relacdo aos homens. Porém, a
emergéncia do movimento feminista, ocorreu principalmente a partir da década de 1970, com
a segunda fase do movimento feminista, quando a academia passa a investigar cientificamente
as relacOes de género e a produzir livros e artigos de forma mais contundente sobre a situacdo
de opressao da mulher.

Ha estudos que revelam que as primeiras discussdes sobre género ocorreram ja no
século XIV, no entanto, ndo debateram sobre sua igualdade, tendo em vista que “inaugurou-se
o discurso racionalista acerca da origem social ou cultural das diferengas sexuais”. Dessa
maneira, homens e mulheres foram “concebidos iguais por natureza pela primeira vez e as
diferencas sexuais foram analisadas enquanto diferencas derivadas de processos de
socializagdo distintos”. Entretanto, Yannoulas (1994. p. 07) arrazoa sobre o direito de acesso

da mulher ao “saber legitimado”, ao entender que:

O primeiro grande debate sobre a questdo feminina a denominada Querelle des
Femmes (Querela das Mulheres) teve inicio na Franca do século X1V com Christine
de Pisan (1364- 14307?). Neste debate ndo foi colocada a questdo da igualdade dos
Sex0s, mas 0 acesso por parte das mulheres ao saber legitimado com o intuito de
desenvolver melhor as suas tarefas e virtudes femininas especificas e essenciais.

Yannoulas (1994) assegura que até o século XVIII “a problematica da igualdade dos
sexos ndo havia sido sequer cogitada”, j& que as discussdes propostas apontavam apenas ““a
diferenca existente entre homens e mulheres”, e que eram diferentes por natureza (em
esséncia). Ainda para a autora, “o debate sobre as diferengas sexuais desenvolveu-se no
marco destes dois tipos interpretativos extremos essencialistas (biologistas psicologistas) e

racionalistas (sociologistas culturalista)”, pois:
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Segundo a Otica essencialista a diferenca sexual ndo poderia resolver-se
teoricamente dado que a diferenga inscrita na natureza dos seres humanos. J&
segundo a perspectiva racionalista teoricamente é possivel eliminar todas as
diferengas sexuais através da eliminagdo da dominacdo patriarcal. (YANNOULAS,
1994)

Em concordancia a Yannoulas (1994), Scott (1991, p. 85), explana que:

A preocupacdo tedrica com o Género como uma categoria analitica s6 emergiu no
fim do século XX. Ela esta ausente das principais abordagens de teoria social
formuladas desde o século XVIII até o comeco do século XX. De fato, algumas
destas teorias construiram sua l6gica a partir das analogias com a oposi¢do entre
masculino/feminino, outras reconheceram uma "questdo feminina", outras ainda se
preocuparam com a formulacdo da identidade sexual subjetiva, mas o Género, como
uma forma de falar sobre sistemas de relacbes sociais ou sexuais ndo tinha
aparecido.

Na exposicdo feita por Scott (1991) é possivel afirmar que 0 ndo entendimento sobre
“g@nero” como uma categoria analitica, dificultou “as feministas contemporaneas de
incorporar o termo as abordagens tedricas existentes e de convencer o0s adeptos de uma ou
outra escola tedrica de que o Género fazia parte de seu vocabulario” (idem, p. 85). Ainda de
acordo com os estudos da autora, o reconhecimento dessa categoria favoreceu o debate critico
acerca “da ciéncia desenvolvida pelas humanidades e da critica do empirismo e do
humanismo desenvolvido pelos/as p0Os-estruturalistas”, de modo que as feministas
encontraram “uma voz tedrica propria”, aliados pela academia e politica. Scott (1991)
ressalva ainda que, “¢ dentro desse espago que nos devemos articular o Género como uma
categoria analitica”. Diante desse contexto de ideias, torna-se necessario o debate critico das
relacdes de género e sua igualdade, no sentido de reforcar a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria a seus cidaddos, sendo que tal debate ter4 como apoio tedrico a teoria

marxista.

1.2 Contribuic¢des do marxismo nas questdes de género

Ao se tratar de “género”, deve-se considerar a consubstancialidade entre classe, raga,
etnia, orientacdo sexual, entre outros, de forma que essas diferencas e especificidades sejam
percebidas, principalmente ao tratar das questdes de género e educacédo. Para tanto, devemos a
partir da contribuicdo do marxismo, dialogar com tais categorias ao considerar a construcao

cultural e histérica, a fim de compreender a diviséo de classe e sexo.
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Sardenberg (2015) considera que as décadas de 1960 e 1970, foram responsaveis pelos
calorosos debates entre “marxistas, feministas, marxistas-feministas” entre outros, “e a
consequentemente a reabertura da discussdo com o Marxismo, iniciada ainda no seculo XIX,
com Frederick Engels”, inspirado nas anotagdes de Karl Marx sobre “sociedades antigas”.
Coerente com o método do materialismo histdrico, Engels inicia sua discussdo sobre a histéria

da familia, conforme enfatiza Marcassa (2006, p. 85):

O principio materialista contido na obra de Morgan, segundo Engels, é o que
fundamenta a compreensdo de que as fases de desenvolvimento humano
acompanham os progressos obtidos na producdo dos meios de existéncia, ou seja, as
épocas de progresso no desenvolvimento da humanidade coincidem com a
ampliagdo das fontes de existéncia.

Em seu estudo intitulado “A origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado”,

Engels (1984, p. 36) discorre:

No Capitulo 1, ‘A Familia’, com base nos estudos de Morgan sobre os iroqueses,
além de identificar o momento no estégio evolutivo e as condi¢fes que permitiram a
transformaco do macaco em homem, caracterizar os sistemas de parentesco e
formas de matrimdénio que levaram a formacdo da familia, descrevendo as suas
fases, bem como os modelos criados ao longo do processo de desenvolvimento
humano. A invencdo do incesto € o passo decisivo na organizacdo da familia
propriamente dita, mas como, neste estagio primitivo, as relagdes carnais eram
reguladas por uma promiscuidade tolerante ao comércio sexual entre pais e filhos e
entre pessoas de diferentes geracdes, ndo havendo ainda as interdi¢des e barreiras
impostas pela cultura, nem relagdes de matriménio ou descendéncia organizadas de
acordo com sistemas de parentesco culturalmente definidos, ndo é possivel falar em
familia nesse periodo.

Engels (1984, p. 38) descreve o conceito de familia, afirmando que:

A expressdo ‘familia> foi inventada pelos romanos para designar um novo
organismo social, cujo chefe mantinha sob seu poder a mulher, os filhos e certo
nimero de escravos, com o patrio poder romano e o direito de vida e morte sob
todos eles. O primeiro efeito do poder exclusivo dos homens no interior da familia,
ja entre os povos civilizados, é o patriarcado, uma forma de familia que assinala a
passagem do matriménio sindiasmico a monogamia. Ja a familia monogamica, que
nasce no periodo de transigcdo entre a fase média e superior da barbérie, é expressado
da ‘grande derrota historica do sexo feminino em todo o mundo’. [...] Baseia-se no
predominio do homem, o qual tem como finalidade procriar filhos cuja paternidade
seja indiscutivel; exige-se essa paternidade porque os filhos, na qualidade de
herdeiros diretos, entrardo na posse dos bens de seu pai. Os lagos conjugais sdo
agora muito mais sdlidos, cabendo somente ao homem rompé-los, a quem
igualmente se concede o direito a infidelidade. Quanto a mulher, exige-se que
guarde uma castidade e fidelidade conjugal rigorosa, todavia, para 0 homem n&o
representa mais que a mde de seus filhos. A primeira divisdo do trabalho é a que se
fez entre 0 homem e a mulher para a procriacdo dos filhos. [...] O primeiro
antagonismo de classes que apareceu na histdria coincide com o desenvolvimento do
antagonismo entre homem e mulher na monogamia; e a primeira opressdo de
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classes, com a opressdo do sexo feminino pelo masculino. [...] Deste modo, para
Engels, ‘0 matrimdnio, pois, s6 se realizard& com toda a liberdade quando,
suprimidas a producéo capitalista e as condicdes de propriedade criadas por ela,
forem removidas todas as consideragdes econdmicas acessorias que ainda exercem
uma influéncia tdo poderosa na escolha dos esposos. Entdo, o matriménio ja ndo tera
outra causa determinante que ndo a inclinagdo reciproca’.

Outro fator relevante ao se discutir “género” tendo como contribuicdo os estudos
marxistas é que categorias como classe, movimentos sociais e género, ndo podem ser vistas
pela sociedade de maneira isolada de suas “macroestruturas”, pois, por mais que o género una
as mulheres, homossexuais, transexuais, raga/etnia entre outras categorias, a “classe” ird
separé-los e dividi-los dentro da sociedade. Na mesma esteira de ideias, Sardenberg (2015)
afirma que a emergéncia dos movimentos sociais ganhou maior relevancia tendo em vista a

“construgdo de consciéncia de classe” por parte de diversos grupos sociais, ja que:

Por muito tempo, predominou no pensamento social uma nocéo estatica de classes
sociais, retratando-as como coletividades homogéneas, determinadas apenas pelo
lugar ocupado no processo de producdo. Nessa perspectiva, membros de uma
determinada classe partilhariam dos mesmos interesses inerentes as contradicbes de
classe, o que lhes imprimiria, automaticamente, uma dada identidade, tomada entéo
como fator primordial na constituicdo de sujeitos politicos. Desde meados dos anos
1960, contudo, essa concep¢do de classe tem sofrido severas criticas e
reformulagdes. De um lado, consideragdes quanto a importancia do agency na
construcdo de classe que se forja na luta de classes, e de outro, a emergéncia de
movimentos sociais fundamentados em outras bases — movimento feminista,
movimento negro, movimento gay, dentre outros[...] dos grandes esquemas
explicativos e sua énfase nas determinagfes macroestruturais como Unica fonte
explicativa de lutas sociais. [...] ndo apenas mostrou sua relevancia de outros fatores
constituintes de sujeitos politicos [...] passaram a ser vistos como igualmente
importantes aos determinantes de classe no processo de mobilizagdo politica.
(SARDENBERG, 2015, p. 57-58)

Assim, os movimentos devem ter como esséncia as lutas de classes, ndo se
esquecendo, no entanto, que a divisdo de “classe” estd diretamente relacionada ao
capitalismo, ou seja, aos meios de producdo e mdo de obra, onde na categoria de sexo,
homem/mulher; a mulher por sua vez sempre contribuiu para a “subsisténcia e riqueza da
familia” (SAFFIOTI, 1976), porém o mérito sempre foi atribuido ao homem da sociedade
patriarcal. Junto a este fator, esta a submissdo, sendo essa outra preocupacdo da autora ao

discorrer que:

A mulher das camadas sociais diretamente ocupadas na producdo de bens e servigos
nunca foi alheia ao trabalho. Em todas as épocas e lugares tem ela contribuido para a
subsisténcia de sua familia e para criar a riqueza social [...]. Enquanto a familia
existiu como uma unidade de producéo, as mulheres e as criangas desempenharam
um papel econdmico fundamental. [...]. Sob a capa de uma prote¢do que 0 homem
deveria oferecer a mulher em virtude da fragilidade desta, aquele obtinha dela, ao
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mesmo tempo, a colaboracdo no trabalho e o comportamento submisso que as
sociedades da familia patriarcal sempre entenderam ser dever da mulher desenvolver
em relacéo ao chefe da familia. (SAFFIOTI, 1976, p. 32-33)

Ainda conforme consideragdes de Saffioti (1976), “A tradigdo de submissdo da mulher
ao homem, e a desigualdade de direitos entre 0s sexos ndo podem, contudo, ser vistas
isoladamente”, haja vista que dentro do contexto familiar, a mulher sempre exerceu o
trabalho. No entanto, “ndo obstante sua incapacidade decisoéria”, a mulher sempre interagiu
nesse sistema de producdo, pois mesmo em condigdo inferior ao homem nas sociedades pré-
capitalistas, sempre teve papel relevante no sistema produtivo, mas esse papel se inverte com
a instauracdo do capitalismo nas sociedades modernas com 0 novo sistema exacerbado de
divisdo de classe e exploracdo econdmica, intensificando sua marginalizacdo ao homem.
Assim sendo, o sexo é um implicador de desvalorizacdo da mulher nessa nova sociedade,

como afirma Saffioti (1976, p. 35-36) ao dissertar que:

[...]- O modo capitalista de produgdo ndo faz apenas explicitar a natureza dos fatores
que promovem a divisdo da sociedade em classes sociais. Langa méo da tradicdo
para justificar a marginalizagdo efetiva ou potencial de certos setores da populacéo
do sistema produtivo. Assim, é o sexo, fator de ha muito selecionado como fonte de
inferiorizacdo social da mulher [...]. A elaboracdo social do fator sexo, enquanto
determinagdo comum que é, assume, na nova sociedade, uma feicdo inédita e
determinada pelo sistema de producdo social. Aparentemente, no entanto, sdo as
deficiéncias fisicas e mentais dos membros da categoria do sexo feminino que
determina a imperfeicdo das realizagdes empiricas das sociedades competitivas. A
mulher faz, portanto, a figura do elemento obstrutor do desenvolvimento social,
quando na verdade, é a sociedade que coloca obstaculos a realizacdo plena da
mulher.

Analisando as relagbes de género, percebemos que as experiéncias vividas por
mulheres e homens séo dispares, haja vista que em nossa sociedade ndo ha que se falar em
igualdade de género, pois 0 modo capitalista que regula as relagcbes econdmicas e sociais,
rebaixa a niveis miserdveis as relagbes entre sujeitos. Em conformidade, Saffioti (2004)
define a questdo do patriarcado como sendo um caso especifico das relaces de género, ja que
demonstra as hierarquizacGes e desigualdades existentes entre homens e mulheres. Dentro
desta hierarquia do patriarcado, temos a exploracdo e a dominagdo da mulher pelo homem,
oprimindo-a, como afirma Hartmann apud SAFFIOTI, (2004) , ao definir o “patriarcado
como um pacto masculino para garantir a opressao de mulheres”. As relagdes hierarquicas
entre 0s homens capacitam a categoria constituida por eles, ao estabelecerem e manterem o
controle sobre as mulheres. Saffioti (2004) esclarece ainda, que “ha, sem davida, uma

economia doméstica, ou domesticamente organizada, que sustenta a ordem patriarcal”. A
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autora defende o uso do conceito de patriarcado, pois representa um tipo hierarquico de

relacdo que esta presente em todos 0s espacos sociais:

1- ndo se trata de uma relagéo privada, mas civil; 2- da direito sexuais aos homens
sobre as mulheres, praticamente sem restricdo. Haja vista o débito conjugal explicito
nos cadigos civis inspirados no Codigo Napolednico e a auséncia sistematica do tipo
penal estupro no interior do casamento [...]. No Brasil, felizmente, ndo ha
especificacdo do estuprador. Neste caso, pode ser qualquer homem, até mesmo o
marido, pois 0 que importa é contrariar a vontade da mulher, mediante o uso de
violéncia ou grave ameaca; 3- configura um tipo hierarquico de relacdo, que invade
todos os espacos da sociedade; 4- tem uma base material; 5- corporifica-se; 6-
representa uma estrutura de poder baseada tanto na ideologia quanto na violéncia.
(SAFFIOTI, 2004, p. 57-58)

Para a autora (2004), o sistema patriarcal e sua ideologia penetram na sociedade de
modo que “o portador de preconceito esta, pois, investido de poder”. Nesse sentido, “os
preconceituosos — e este fendmeno ndo ¢ individual, mas social”. Portanto, a sociedade é
constituida ndo apenas por discriminagcdes de género, como também de raca, etnia, classe
social e orientagdo sexual, sendo essas discriminagdes o “nd patriarcado, racismo e
capitalismo - historicamente constituido”.

Tais relagOes feitas por Saffioti (2004) entrelagam a ordem social, de forma que
ninguém escapa, pois o sistema patriarcal enreda ndo s6 a sociedade civil, mas a cultura,
religido e até mesmo o Estado. Nesse sentido, toda a esfera social perpassa a relacdo de poder
exercida no modelo patriarcal presente em nossa sociedade, principalmente no que se refere
as relagcOes de género, sobrepujando as classes, orientagdes sexuais, ragas, entre outras. Esse
fendmeno de poder das relacdes de género sobrepdem as questdes ideoldgicas fazendo com
que tenhamos novas realidades sociais.

Todas questdes levantadas em relacdo a problematizacéo das relagdes, fazem com que
percebamos a existéncia latente das desigualdades, mas também deixa nitido que essas
desigualdades somente serdo vencidas através da resisténcia. Mas para que resistamos, €
preciso que os individuos encontrem uma sociedade que lhes ampare nessas mudancas,
diferente do quadro social que enfrentamos. Portanto, é preciso que o individuo encontre
dentro do espaco social, igualdade de condi¢des para assim falarmos de equidade de género.
Os autores Cabral e Diaz (1998, p. 03) colaboram nesse pensamento ao afirmarem que para

haver condicdes de igualdade, faz-se necessario uma transformacao social:

[...] para o exercicio pleno de direitos sdo necessarias condicdes de possibilidades,
ou seja, condigdes sociais que garantam de maneira democratica o livre exercicio
desses direitos, e para isso sd0 necessarias transformacfes sociais radicais que
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eliminem toda e qualquer forma de diferenciacéo e exclusdo social, ndo somente a
de Género.

Diante da exposicdo acima, notamos que o espaco das mulheres na sociedade é
determinado pelas classes sociais que elas ocupam, tendo em vista a exploracéo e opresséo de
sexo. Entretanto, 0 mesmo ndo ocorre com 0s homens pertencentes & mesma classe social que
a mulher, de modo que a mulher se torna alvo de exploragéo e vitima de uma opressdo. Sobre
isso, Saffioti (2004) defende o uso do conceito de patriarcado, tendo em vista sua relacdo
hierarquica presente em todos 0s espacos sociais, sendo essa uma relacdo civil e ndo privada.
O patriarcado concede direitos sexuais aos homens sobre as mulheres, dado que possui uma
base material e corporificando-se @ uma estrutura de poder, isto é, capitalista, segundo

consideracdes de Sardenberg (2015, p. 57):

Em outras palavras, por si sd, as categorias Género, raca, classe e outras semelhantes
sO expressam vulnerabilidade na presenca das matrizes macroestruturais de opressao
correspondentes. Ademais sdo essas matrizes de opressdo que imbricam como
resultado de processos historicos, podendo ou ndo se reproduzir em simbiose, tal
qual na perspectiva de Heleieth Saffioti (1992) seria o caso do patriarcado,
capitalismo e racismo. Por exemplo, na histéria da Ciéncia Moderna, desigualdades
de raca e de Género foram construidas uma em relacdo a outra, usando-se as
diferencas raciais para explicar a diferenca de Género e, a0 mesmo tempo, as
diferencas entre 0s sexos para explicar as desigualdades entre as supostas ragas.

Saffioti (2004) defende que a grande contradi¢do da sociedade atual € composta pelo
no patriarcado, racismo e capitalismo, sendo tais eixos perpassados pela estrutura social onde
ocorrem todas as relagdes sociais. Os papéis sociais do homem e da mulher na sociedade €
que vao dizer onde um e outro podem atuar e assim construirem suas identidades como afirma
Saffioti (1987, p. 08):

A identidade social da mulher, assim como a do homem, e construida através da
atribuicdo de distintos papéis, que a sociedade espera ver cumpridos pelas diferentes
categorias de sexo. A sociedade delimita, com bastante precisdo, os campos em que
pode operar a mulher, da mesma forma como escolhe os terrenos em que pode atuar
0 homem.

Na perspectiva de exploracdo/opressdo a mulher, a qual parece perder sua
“identidade”, Sardenberg (2015, p. 82-83) referendando Wend Hulko (2009), afirma que:

O lugar especifico que cada um de nds ocupa em relagcdo ao centro ou margem, ou
seja, a nossa posicionalidade é determinada por nossas identidades — que sdo
necessariamente interseccionadas. Mas as nossas identidades ndo sdo fixas: elas
mudam no tempo e espago, portanto, nossa posicionalidade também muda de
acordo. Dado que a posicionalidade ndo é uma categoria fixa, ela depende do
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contexto; logo, € sempre historicamente determinada variando também a depender
da fase de vida da pessoa. [...] é certo que as [...] identidades pessoais sempre se
articulam com as experiéncias coletiva de um grupo, a especificidade da experiéncia
de vida de uma pessoa esbogada nas mincias diarias de relagbes sociais vividas [...]

Para Sardenberg (2015) a questdo de classe deve ser considerada na constituicdo da
identidade da mulher. Em conformidade estdo os estudos de Julie Bettie (2000) ao
compreender que “[...] em muitas analises as mulheres sdo tratadas como se ndo tivessem
classe, pois a nocdo de ‘classe trabalhadora’ vem marcada como se fosse sé branca e

masculina”, ao final, a autora conclui que:

Dessa forma, as mulheres das classes trabalhadoras, em geral, as negras, em
especial, se tornam invisiveis dentro da classe. De maneira igual, raca e classe
acabam sendo vistas como variaveis categdricas, como se ndo fossem também
construidas. ‘Uma atencdo minima é dada as formas em que raca e classe sdo
politicamente, historicamente e situacionalmente construidas (e performatizadas) em
relacdo a Género’. [...] assim como Género, classe deve ser pensada ndo apenas em
termos de uma ‘posi¢do material’, mas também como ‘performance’, vez que a
materialidade de classe inclui tanto recursos econdmicos quanto culturais aos quais
se atribui significados. E, pois, importante considerar as maneiras em que a
subjetividade de classe, como identidade cultural, é vivenciada em relagdo aos
significados culturais de raca, etnicidade, Género e sexualidade. [..] Com base
nessas consideracdes, cabe ressaltar que ‘raca e Género ndo devem ser considerados
apenas meras ideologias que mascaram a reproducdo das desigualdades de classe,
mas sim como principios organizativos, processos que sao cocriados com classe’.
(SARDENBERG, 2015, p 84)

Saffioti (2004) compreende que todo este contexto se trata de um problema social,
cuja suas origens estdo arraigadas na dominagdo/exploracdo imposta pela hierarquia
masculina no que tange o papel do homem (principalmente branco) frente as decisfes do
campo politico e econdmico. Neste sentido, as relacdes de poder sdo perceptivas a partir das
classes sociais, onde o “poder” desenvolvido pelo homem frente as tomadas de decisodes
politicas, econdmicas e sociais, sempre direcionaram o desenvolvimento social, ja que o
“poder esta concentrado em maos masculinas ha milénios” (SAFFIOTI, 1987, p. 16).

Dessa maneira, a autora considera “[...] imprescindivel, para a liberacdo das mulheres,
uma profunda mudanca de todas as estruturas das quais elas participam”, e uma “unité de
rupture”, ou seja, a descoberta, pelo movimento revolucionario, do elo mais fraco na
combinacdo. (SAFFIOTI, 2004. p. 96). A partir de tal afirmacdo, é relevante ter em mente
determinantes historicos que revelam as constantes lutas das mulheres frente as relacGes
desiguais entre os homens, e na busca do reconhecimento da sua importancia para a

manutencdo da sociedade. Para Chanter (2011, p. 15):
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As tedricas feministas gastaram muita energia ao tentar combater a ideologias
tradicionais de Género e superar as afirmagdes naturalizantes acerca da inferioridade
inata das mulheres em relacdo aos homens ou irracionalidade feminina. [...] Os
primeiros argumentos feministas enfocavam do fato de as mulheres serem excluidas
de algumas das atividades centrais, fundamental. Tais para a humanidade — as
atividades definidoras da identidade politica moderna — as quais 0s homens
pareciam destinados por alguma ordem natural. Tais atividades incluiam o direito de
assumir um papel ativo na politica, no governo e nas liderangas; o direito a
representagdo politica; o direito a educagdo; o direito & autodeterminacdo; o direito a
propriedade legal e o direito de transmitir uma heranca. Razoavelmente, entdo, o
movimento feminista moderno comecou como um movimento que tentava
estabelecer a paridade com 0s homens.

Saffioti (1987, p. 11) disserta sobre o rompimento com o sistema patriarcal, tendo em
vista que a sociedade abarca todos os aspectos referentes a mulher, bem como outras

categorias:

A historia oficial pouco ou nada registra da agdo feminina no devenir histrico. Isto
ndo se passa apenas com mulheres. Ocorre com outras categorias sociais
discriminadas, como negros, indios, homossexuais. Deste fato decorrem
movimentos sociais, visando ao resgate da memoria, geralmente ndo registrada,
destes contingentes humanos que, atuando cotidianamente, ajudaram e ou ajudam a
fazer histéria. E de extrema importancia compreender como a naturalizacdo dos
processos socioculturais de discriminagdo contra a mulher e outras categorias sociais
constitui o caminho mais féacil e curto para legitimar a ‘superioridade’ dos homens,
assim como a dos brancos, a dos heterossexuais, a dos ricos.

E possivel notar na citagio de Saffioti (1987) que a “superioridade” do homem branco
e da classe opressora, ndo ocorre somente com as mulheres e com a classe em que pertencem,
mas também com outras categorias da sociedade. Neste sentido, Santos e Oliveira (2010, p.
13) ressalvam que:

A dimenséo da diversidade (Género, raca, orientacdo sexual, dentre outras) permite-
nos verificar que as mulheres estdo inseridas num contexto de desigualdade que,
determinado por relagdes sociais historicamente construidas, coloca-as em situagdes
de subordinacdo e opressdo, advindas seja por se apropriarem historicamente de
menos poder do que 0s homens; seja por seu pertencimento a uma classe dominada,
alheia a riqueza socialmente produzida, ou seja, ainda, por pertencer a uma
raca/etnia historicamente oprimida. Acrescente-se, ainda, a orientacdo sexual que
implica outro recorte na caracterizacdo das formas de opressdo e de violagdo de
direitos. No universo do trabalho também prevalecem relacdes de desigualdade entre
homens e mulheres.

Para que haja a compreensdo dos apontamentos feitos por Saffioti (1987) e Chanter

(2011) é preciso analisar a interseccinalidade das categorias raca, género e classe:

Em um esforco para corrigir a construcdo feminista demasiadamente simplificada do
Género como algo branco, de classe media e heterossexual, um recente apelo em
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favor das interseccOes entre Género, raga, classe e sexualidade passou a prevalecer.
[...] Construir a raga, 0 Género e a classe como categorias, termos, fatores e vetores
‘entrelacados’ (ou sobrepostos, ou interseccionados ou hibridos) é evitar tratar esses
termos como se tivessem integridade em e por si mesmos, como se eles pudessem
meramente ser acrescentados uns aos outros. Essas ‘categorias’, na verdade, estdo
sempre indelevelmente formatadas pelas outras, e seu surgimento em determinados
pontos da historia esté ligado a uma interdependéncia convoluta, na qual elas tomam
uma determinada época. (CHANTER, 2011, p. 31)

Entretanto, no que se refere as questdes que abarcam as mulheres, intencionamos
defender seus interesses ndo como sujeitos isolados, mas como parte integrante de uma classe,
que faz reivindicacdes de direitos e luta contra a dominacao/exploracdo/opressdo a mulher.
Para tanto, € imprescindivel compreender como sdo estabelecidas as relagdes de género, e
construidas as identidades dos sujeitos, haja vista que tal dominacdo/exploracdo pode ocorrer

“em processos desiguais seja no trabalho, nas relagdes afetivas e/ ou sexuais”, como afirma

Costa et. tal (2012, p. 237):

Refletir sobre as relacbes de Género e poder nos subsidiam teoricamente para o
entendimento das identidades e desigualdades de Género, discussdo tdo primordial
na contemporaneidade, ao expor publicamente que homens e mulheres possuem
papéis e funcbes sociais diferenciadas, distincdo esta que coloca tais sujeitos,
conforme sua identidade de Género, em processos desiguais nas suas condi¢des de
vida, no trabalho e nas relacGes afetivas e sexuais.

Bourdieu (2012, p. 45) em suas contundentes analises explana sobre a dominacéo

masculina;

A dominagdo masculina encontra, assim, reunidas todas as condi¢fes de seu pleno
exercicio. A primazia universalmente concedida aos homens se afirmar na
objetividade de estruturas sociais e de atividades produtivas e reprodutivas, baseadas
em uma divisdo sexual do trabalho de producéo e de reproducéo bioldgica e social,
que confere aos homens a melhor parte, bem como nos esquemas imanentes a todos
os habitus: moldados por tais condiges, portanto objetivamente concordes, eles
funcionam como matrizes das percepcdes, dos pensamentos e das a¢des de todos 0s
membros da sociedade [...].

Em consonancia, Saffioti (2004, p. 107) considera que:

N&o basta ampliar o campo de atuacdo das mulheres. Em outras palavras, ndo basta
que uma parte das mulheres ocupe posi¢des econdmicas, politicas, religiosas, etc,
tradicionalmente reservados aos homens. Como ja se afirmou, qualquer que seja a
profundidade da dominacdo-exploracdo da categoria mulheres pelas dos homens, a
natureza do patriarcado continua a mesma. [...]. Ja em uma ordem ndo- patriarcal de
Género a contradicdo ndo esta presente. Conflitos podem existir e para este tipo de
fendmeno ha solugdo nas relagdes sociais de Género isentas de hierarquias, sem
mudancas cruciais nas relagdes mais amplas.
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Para Saffioti (2004, p. 136) “tratar esta realidade exclusivamente em termos de Género
distrai a atencdo do poder do patriarca, em especial como homem/marido, ‘neutralizando’ a
exploracdo-dominagao masculina”, pois a categoria de género esta longe de ser um conceito
neutro, ja que “carrega uma dose apreciavel de ideologia” por ser patriarcal ao manter a
desigualdade de poder entre mulheres e homens. Neste sentido, destacamos que a categoria
género deve ser percebida para aléem de uma construcdo bioldgica do sexo, haja vista sua
construcdo social e cultural. No entanto, em relacdo a construcdo biologica do sexo, notamos
que ha uma tensdo entre 0 essencialismo e ndo-essencialismo, sendo assim, para abordarmos
essa questdo torna-se necessario discutirmos primeiramente o conceito de identidade, como
apresenta Silva (2014, p. 15):

O essencialismo pode fundamentar suas afirmagdes tanto na histéria quanto na
biologia; por exemplo, certos movimentos politicos podem buscar alguma certeza
na afirmacdo da identidade apelando seja a “verdade” fixa de um passado partilhado
seja “verdades biologicas”. O corpo ¢ um dos locais envolvidos no estabelecimento
das fronteiras que definem quem somos servindo de fundamento para a identidade —
por exemplo, para a identidade sexual. E necessario, entretanto, reivindicar uma
base biolégica para a identidade sexual? A maternidade é outro exemplo no qual a
identidade parece estar biologicamente fundamentada. Por outro lado, o0s
movimentos étnicos ou religiosos ou nacionalistas frequentemente reivindicam uma
cultura ou uma hist6ria comum como fundamento de sua identidade.

Diante de tais consideracfes, &€ preciso entender como a identidade se insere no
“circuito da cultura” bem como a identidade e a diferenca se relacionam com a discusséo
sobre representacdo. Sobre isso, Silva (2014) afirma que “s6 podemos compreender os
significados envolvidos nesses sistemas se tivermos alguma ideia sobre quais posicdes de
sujeitos eles produzem em nos, como sujeitos, podemos ser posicionados em seu interior”.
Para o autor, “a representacao inclui praticas de significagdo e os sistemas simbolicos por
meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como sujeitos”, e acrescenta

ainda que:

E por meio dos significados produzidos pelas representagdes que damos sentido a
nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir que esses sistemas
simbolicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo no qual podemos nos tornar.
A representacdo, compreendida como um processo cultural estabelece identidades
individuais e coletivas. (SILVA, 2014, p. 17).

Silva (2014) ressalta que para a teoria, a construcdo da identidade ocorre na relagao
com outro, pois “no que se refere a identidade, € sempre uma relacdo: o que eu sou sO se

define pelo que nédo sou: a defini¢do de minha identidade é sempre dependente da identidade
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do outro”. J& para Bourdieu (2012), [...] “a diferenga bioldgica entre os sexos € entre 0 corpo
masculino e o corpo feminino”, especificamente na diferenca “[...] anatémica entre os 6rgédos
sexuais, pode assim ser vista como justificativa natural da diferenca socialmente construida
entre 0os Géneros e, principalmente, da divisdo social do trabalho”. Para justificar tal

pressuposto, o autor utiliza-se da seguinte argumentacao:

(O corpo e seus movimentos, matrizes de universais que estdo submetidos a um
trabalho de construgdo social, ndo sdo nem completamente determinados em sua
significacdo, sobretudo sexual, nem totalmente indeterminados, de modo que o
simbolismo que lhes ¢ atribuido é, a0 mesmo tempo, convencional e "motivado"”, e
assim percebido como quase natural). Dado o fato de que é o principio de visdo
social que constréi a diferenca anatdmica e que é esta diferenca socialmente
construida que se torna o fundamento e a caucdo aparentemente natural da visao
social que a alicerca, caimos em uma relagdo circular que encerra 0 pensamento na
evidéncia de relagbes de dominacéo inscritas a0 mesmo tempo na objetividade, sob
forma de divisbes objetivas, e na subjetividade, sob forma de esquemas cognitivos
que, organizados segundo essas divisdes, organizam a percepcdo das divisBes
objetivas. (BOURDIEU, 2012, p. 20)

Saffioti (1992, p. 210) enfatiza que por meio da dindmica das relagcdes sociais,
acontece a relagdo de uns com os outros, a partir da constru¢do social de género e da

identidade dos sujeitos, de modo que:

N&o se trata de perceber apenas corpos, que entram em relagdo um com o outro. E a
totalidade formada pelo corpo, pelo intelecto, pela emocao, pelo carater do EU que
entra em relagdo com o OUTRO. Desta sorte, os seres humanos s6 podem ser
adequadamente entendidos nas suas relagdes com outros seres humanos. Deste
angulo, a pessoa é entendida como um ser relacional e histérico. "Alguém
transforma-se em uma pessoa em e através de relagdes com outras pessoas: ser uma
pessoa significa ter uma histdria de relagdes com outras pessoas e a realizacdo do
EU s6 pode ser alcancada em e através de relacGes e praticas" (WHITBECK, 1983,
p. 82).

De acordo com a autora, a partir das relagdes interpessoais de uns para com 0s outros,
surge o “EU” proprio de cada individuo, tendo em vista que ndo basta sermos corpos
identificados dentro de uma questdo de género masculino/feminino, ja que o “Eu” se constroi
mediante inteiracdo entre os seres, tendo como base a troca de informacdes, haja vista que
nossa “bagagem” relacional e historica se formard e transformard através de nossas

experiéncias no que realmente somos. Em concordancia Pacheco (2005, p. 137) discorre que:

Em oposicdo a dimensdo simplesmente biolégica do processo de diferenciacdo
sexual, Género, ‘um conceito central na teoria feminista contemporanea, refere-se
aos aspectos culturais e sociais das relagdes entre sexo’.
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Com a perda do conceito biologizante do sexo e a assimilacdo das questdes de Género
passaram a entender de vez, que 0Ss processos culturais e sociais sdo preceptores e
demarcantes para a introspec¢do e nascimento do Eu sexual, capaz de diferenciar o sexo
biologico do carater de Género do individuo. Saffioti (1999, p. 85) ressalva que [...] a
consideracdo das diferencas s6 faz sentido no campo da igualdade. Assim, o par da diferenca
é a identidade, enquanto o da igualdade é a desigualdade, sendo esta que se precisa eliminar.
Neste sentindo as lutas dos movimentos feministas tem buscado historicamente acabar com as

desigualdades existentes.

1.3 Género e Representacgéo social: a luta do feminismo

Com o interesse em problematizar as questdes abordadas neste tdpico, far-se-a
necessario esclarecer que a representacdo social ¢ uma forma de conhecer a sociedade, cuja
velocidade vertiginosa da informagéo obriga a um processamento constante do novo, que ndo
abre espaco nem tempo para a cristalizacdo de tradigOes, processamento que se esteia no olhar
de quem Vvé. A representacdo social, portanto, ndo é uma cépia nem um reflexo, ou uma
imagem fotografica da realidade; é uma tradugdo, uma versdo desta, que estd em
transformacdo com o objeto que tenta elaborar, é dindmica e movel, mas ao mesmo tempo
diante da enorme massa de tradugbes que se executa continuamente, constitui-se uma
sociedade de sabios amadores (MOSCOVICI, 1961). Assim, o importante é falar do que todo
mundo fala, uma vez que a comunicacao € o berco e desaguadouro das representacoes. 1sso
indica que o sujeito do conhecimento é um sujeito ativo e criativo; ndo €, portanto, uma tabula
rasa que recebe passivamente o que o mundo lhe oferece, como se a divisdria entre ele e a
realidade fosse um corte bem tracado.

Desse modo, Crusoe (2004, p. 106) com base nos estudos de Moscovici (1961), afirma
que a “Teoria das Representagdes Sociais proposta pelo psicologo social francés Serge
Moscovici e apresentada por ele na obra intitulada A representacdo social da psicanélise
preocupa-se fundamentalmente com a inter-relagao entre sujeito e objeto”. Assim, a categoria
de género surge como terminologia cientifica e passa a ser adotada no estudo das ciéncias
sociais, pois segundo Scott (1991), esse movimento surge de alguns grupos feministas que ja
ndo mais acreditavam que as teorias sobre desigualdades entre homens e mulheres fossem
suficientes para explicar e definir as diferencas existentes. Scott (1991, p. 86) ao apresentar
sua definicdo de género, destaca duas partes diversas e relacionadas, mas que “[...] devem ser

analiticamente diferenciadas”, ja que “(1) o Género ¢ um elemento constitutivo de relagdes
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sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o Género € uma forma
priméria de dar significado as relagdes de poder”. Em conformidade, Weeks (2013) afirma

que:

O Geénero ndo é uma simples categoria analitica; ele €, como as feministas tém
crescentemente argumentado, uma relagdo de poder. Assim, padrfes de sexualidade
feminina sdo, inescapavelmente, um produto do poder dos homens para definir o
que é necessario e desejavel — um poder historicamente enraizado.

Scott (1991, p. 86-87) apresenta entdo, quatro elementos que se necessarios para a

compreensdo da categoria Género, sendo:

[...] os simbolos culturais que remetem a representacfes simbdlicas, como as figuras
religiosas de Eva e Maria; 0s conceitos normativos encontrados na religido, na
politica, na ciéncia e na educacdo, que oferecem conceituacdo do feminino e do
masculino; a educacdo e o sistema politico; e a identidade subjetiva que deve ser
compreendida na sua construgdo historica e relacionada com as atividades,
organizagdes e representacdes sociais.

Conforme apontamentos acima, 0s quatro elementos tidos como constituidores da
primeira parte da definicdo do que vem a ser género, apesar de estarem ligados, ndo agem e
ndo sdo dependentes uns dos outros, pois sdo meio persistente e recorrente das relacdes de

poder, de modo que:

[...] Género é uma forma priméaria de dar significado as relagdes de poder. Seria
melhor dizer: o Género é um campo primario no interior do qual, ou por meio do
qual, o poder é articulado. O Género ndo é o Unico campo, mas ele parece ter sido
uma forma persistente e recorrente de possibilitar a significacdo do poder no
ocidente, nas tradi¢des judaico-cristas e islamicas. Como tal, esta parte da definicdo
poderia aparentemente pertencer a se¢cdo normativa de meu argumento, mas isso nao
ocorre, pois, 0s conceitos de poder, embora se baseiem no Género, nem sempre se
referem literalmente ao Género em si mesmo. (SCOTT, 1991, p. 88)

Fazendo uso dos estudos de Bourdieu (2012), Scott (1991, p. 88) afirma que:

[...] na medida em que essas referéncias estabelecem distribuicbes de poder (um
controle ou um acesso diferencial aos recursos materiais e simbdlicos), 0 Género
torna-se implicado na concepc¢édo e na construgdo do préprio poder, e de dominagdo
que os movimentos feministas passam a atuar.

O movimento feminista legitima a luta de classe mediante ideologia politica e social
no Brasil e no mundo. Eclodiu em meados da década de 1960, com a decretacdo pela

Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) ao introduzir o “Ano Internacional da Mulher”, com
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a propositura de temas referentes a trabalho, direitos civis, violéncia, sexualidade, entre
outros. A familia, no entanto, ndo era objeto de extrema preocupacdo para 0 movimento
feminista, mas de maneira indireta através da violéncia sofrida pela mulher no ceio da familia,
sua condi¢cdo de trabalhadora do lar, sua condi¢do desigual em relacdo ao homem, faziam
também da familia, assunto de criticas. Os alvos do movimento feminista eram as criticas ao
Estado, as empresas, a educacéo e a falta de igualdade de género nas relagdes sociais. O que
marca 0 movimento feminista € o total repudio ao modelo da prevaléncia da visdo egocéntrica
do homem de conceber os conceitos e de prevalecer sua 6tica sobre qualquer outro ponto de
vista.

E indiscutivel negar que todas as mulheres sofreram e ainda sofrem diariamente com
as mais diversas formas de violéncias, seja simbdlica, doméstica, moral, psicoldgica, entre
outras, nas diferentes instituicbes da sociedade (familia, trabalho, religido), e porque néo
mencionarmos 0s proprios governos, que deveriam lhes assegurar o cumprimento dos direitos
postos, como mostra a trajetoria das mulheres no decorrer da construgdo de nossa historia.

O maior expoente dessa luta ocorreu na segunda metade do século XX, conhecido
como “Movimento Feminista”, por atrair a aten¢cdo do mundo para a situacdo da condicéo e
da forca de trabalho das mulheres, criando teorias sobre a sexualidade feminina diante das
condicBes de vida, e sua participacdo na politica, bem como outros assuntos.

Saffioti (2004) afianca que os movimentos feministas frente a dominagdo masculina
permitiram a mulher uma nova condicdo diante das questdes sociais antes relegadas somente
aos homens, considerando que a emancipacdo feminina era vista como o “clo mais fraco”.
Sobre isso, Weeks (2013, p. 57-58) arrazoa que:

Ainda que a dominagdo masculina permaneca uma caracteristica central da
sociedade moderna, é importante lembrar que as mulheres tém sido ativas
participantes na modelacdo de sua propria definicdo de necessidade. Além do
feminismo, as préticas cotidianas da vida tém oferecido espagos para as mulheres
determinarem suas proprias vidas. [...] Os padrdes de privilégio sexual masculino
ndo foram totalmente rompidos, mas ha agora abundantes evidéncias de que tal
privilégio ndo é inevitavel nem imutavel.

E possivel uma libertacdo intelectual, politica e econdmica das mulheres que se
mostraram resistente as lutas em busca de seus ideais e das premissas que acreditavam. Nesse
contexto, a academia, instituicdo fomentadora de debates criticos, contribuiu de maneira
ampla, no que se refere as producBes académicas a acerca das questfes de género, raca,
sexualidade e a atuacdo das mulheres no cenério politico, econémico e social, lugar este, antes

pertencente somente aos homens.
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Apos revisitar conceitos de autoras como Saffioti (2004), Scott (1991), Sardenberg
(2001), entre outras presentes nesta pesquisa, fica perceptivel que suas produgbes buscaram
suscitar a historia de luta das mulheres, que por sua vez sempre esteve demarcada enquanto
papel secundario nas esferas sociais. Tais autoras revelam em seus estudos que a libertacdo e
emancipacdo da mulher contra a opressdo e desigualdade provocaram questionamento e
inquietudes por parte de algumas mulheres precursoras, visando igualdade de direitos
politicos, econdmicos e sociais. Essas lutas foram decorrentes do sistema capitalista,
permeadas pela questdo de género, ja que esta categoria simboliza a luta pelo empoderamento
da “categoria social por elas constituida”, conforme afirma Saffioti (2004, p. 103):

N&o se trata de defender a tese que os estudos sobre mulher(es) devam ceder espago,
inteiramente as questdes de Género. Ha ainda muita necessidade dos primeiros, na
medida em que a atuacdo das mulheres sempre foi pouquissimo registrada e que, por
via de consequéncia, a maior parte de sua historia esta por ser estudada.
Historiadoras feministas (BRIDENTHAL; KONNZ, 1977; CARROLL, 1976;
FIGES, 1970; FISHER, 1979; GIMBUTAS, 1982; HARTMAN; BANNER, 1974;
JANEWAY, 1971,1980; LERNER, 1979, 1986; THOMPSON, 1964) tém, é
verdade, realizado esfor¢os nesta direcdo. Mas ha, ainda, um longo caminho a
percorrer. E € absolutamente imprescindivel que esta trajetoria seja descrita para que
haja empoderamento , ndo de mulheres, mas da categoria social por elas constituida.
H& uma tensdo entre a experiéncia histérica contemporanea das mulheres e sua
exclusdo dos esquemas de pensamento, que permitem a interpretacdo desta
experiéncia.

Saffioti (2004; 1992; 1987) ao propor a critica sobre o patriarcado em relagdo a analise
da origem da subordinacdo feminina, defende que héa dificuldade em investigar desigualdades
de género, tendo em vista 0s poucos registros. Além disto, a autora afirma que é preciso
analisar ndo somente os contextos politicos e econdmicos em que as relacdes de género sao
operativas, mas ta,bem considerar o contexto cultural, social e historico.

Saffioti (2004) considera que “além de empoderar a categoria mulheres, e ndo apenas
mulheres, o conhecimento de sua histéria permite a apreensdo do carater histérico de
patriarcado”, acredita também, que é muito simplista a alegacdo de a-historicida de deste
conceito. Assim, Saffioti (2004) afirma ser fundamental compreender tal conceito sob dois

pontos importantes:

Primeiro, porque este constructo mental pode, sim apreender a historicidade do
patriarcado como fendmeno social que é, além do fato de o conceito ser heuristico.
Segundo, porque na base do julgamento do conceito como a-histérico reside a
negacdo da historicidade do fato social. (SAFFIOTI, 2004. p. 104, grifo nosso)
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A propé6sito, Saffioti (2004) relembrando conceitos de Hartmann (1979) afirma que

“patriarcado ¢ um pacto masculino para garantir a opressdo das mulheres”, como as relagoes

hierarquicas e a solidariedade por eles defendida, capacitando a categoria masculina ao

“estabelecer e manter o controle sobre as mulheres”. Segundo a autora, “ancora-se em uma

maneira de os homens assegurarem, para Si mesmos e para seus dependentes, 0s meios

necessarios a produgdo diaria e a reprodugao da vida™:

[...] pode-se concluir que o patriarcado ndo se resume a um sistema de dominagdo,
modelado pela ideologia machista. Mais do que isto, ele e também um sistema de
exploracdo. Enquanto a dominagdo pode, para efeitos de andlise, ser situada
essencialmente nos campos politico e ideoldgico, a exploragdo diz respeito
diretamente ao terreno econémico. (SAFFIOTI, 1987, p. 50)

Essa informacdo pode ser caracterizada pelo exemplo da atuagdo da mulher no

mercado de trabalho, tendo em vista a desigualdade existente entre homens e mulheres,

mediante os baixos salarios e diferencas econémicas existentes em relacdo ao sexo dos

individuos, como esclarece Sardenberg (2001, 2015):

[...] embora saibamos que o capitalismo, enquanto modo de producdo, ndo tenha
criado o modelo de familia em questdo, tampouco possa ser caracterizado como
“sexista”, € certo que, historicamente, o capital tem se servido das construcdes e
divisbes de Género nele implicitas, explorando o trabalho da mulher.

Movimentos de protecdo ao trabalho da mulher desencadeados por feministas,

denunciam e reivindicam condic¢des igualitarias de trabalho e salério, e lutam para que as

condi¢des/oportunidades sejam concedidas igualitariamente entre homens e mulheres.

Entretanto, mesmo diante de tudo que ja debatemos e vimos, seria ingenuidade de nossa parte

crer que homens e mulheres sejam vistos como dominadores e dominados, haja vista que as

relacbes sdo construgdes sociais, em que género e poder sdo construcdes historicas.

Sardenberg (2015, p. 72) em concordancia aos estudos apresentados por Saffioti (1992),

afirma que:

[...] as relacOes de classe estdo presentes na reproducdo, assim como as relagdes de
Género penetram na producdo’. Cabe pois, procurarmos ‘[...] detectar a presenca das
diferengas- semelhangas de Género nas relacbes de producdo, assim como as
diferengas-semelhangas de classe nas relacdes de Género’, ja que ‘estes dois tipos de
relacdes sdo absolutamente recorrentes, impregnando todo tecido social’, assim
articuladas, as relacdes de Género e de classe tém produzido ndo apenas ganhos
econdmicos, mas também politicos para o capital, na medida em que tal articulacéo
pode gerar conflitos de interesses entre homens e mulheres no interior das classes
trabalhadoras.
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Sendo assim de acordo com os estudos apresentados por Saffioti (1999, p. 05):

As mulheres lidam, via de regra, muito bem com micro poderes. N&o detém savoir
fair no terreno dos macros poderes, em virtude de, historicamente, terem sido deles
alijadas. Mais do que isto, ndo conhecem sua historia e a histéria de suas lutas,
acreditando—se incapazes de se mover no seio da macropolitica [...], entretanto,
quando se apercebem de que ha uma profunda inter-relagdo entre a micropolitica e a
macropolitica, elas podem penetrar nesta Gltima com grande grau de sucesso. Na
verdade, trata-se de processos micro e processos macro atravessando a malha social.
[...] evidentemente, h4d uma malha grossa e uma malha fina, uma sendo o avesso da
outra e ndo niveis distintos. E as mulheres sabem como tecer a malha social,
operando em macro e em micro processos.

Analisando as afirmacdes acima, percebemos que o Capital mesmo sendo terreno
inospito, as mulheres conseguem se infiltrar, transacionar, participar da concepcao de poder,
tecendo e operando dentro das teias do capital e influenciando econdmica e socialmente. No
entanto, as barreiras séo evidentes, como o caso do acesso ao mercado de trabalho, em que as
decisbes do sistema capitalista pelas mulheres é sempre cerceado, pois € reduto da ideologia
patriarcal explorado e subjugadora da mulher, para Saffioti (1976) isso ocorre com o “novo
regime a divisdo da sociedade em classes sociais ¢ a exploragdo economica”. A sociedade
contemporanea baseada na ideologia capitalista, se utiliza da exploragdo do trabalho através
de méo de obra de baixo custo, e a mulher, principalmente aquelas pertencentes as camadas
sociais mais baixas, sem acesso a escolarizacdo e a qualificacdo profissional propria,
representa um grande vildo dessa exploragéo.

Observamos entdo, mulheres que se inserem no mercado de trabalho, perfazendo
atividades com maior sobrecarga e de menor remuneracdo, submetendo-se a essa condi¢do
ante a necessidade de sobrevivéncia e de manutencdo da familia. Outro fator determinante

para esta desigualdade é a condicdo sexual, como discorre Saffioti (1976, p. 35):

Assim é que o sexo, fator de hd muito selecionado como fonte de inferiorizacao
social da mulher, passa a interferir, de modo positivo para a atualizacdo da
sociedade competitiva, na constituicdo das classes sociais. A elaboracdo social do
fator natural sexo, enquanto determinagdo comum que €, assume na nova sociedade,
uma feicéo inédita e determinada pelo sistema de producéo social.

A condi¢do de “inferiorizagdo” que a cultura social estabeleceu em relagdo a
identidade da mulher, tem a ver com a imagem de submissdo delineada a sua figura pelas
diferencas fisicas e sexuais, que permitiram ao imaginario social fortalecer a dominagéo e

opressdo masculina. Saffioti (1976) considera que ha uma inversdao de entendimento sobre a
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ideia de que a mulher é “obstrutor do desenvolvimento social, quando na verdade, ¢é a

sociedade que dificulta a plena realizagdo da mulher”, pois:

Qualquer atuacdo de uma categoria de sexo isolada, masculina ou feminina, operara
como uma faca de dois gumes; poderd render beneficios no plano imediato,
encerrando, porém, uma indefinida sujei¢do a um status quo inibidor da atualizacéo
das potencialidades humanas. O processo de criagdo das condicbes de pleno
emprego da for¢a de trabalho feminina e masculina de uma sociedade, estara, pois,
na dependéncia da acdo coletiva das duas categorias de sexo. E esta acdo se liga, de
uma parte, ao desenvolvimento das forcas produtivas da sociedade e, de outra, ao
grau de consciéncia que homens e mulheres atingem das contradi¢Ges de sua época e
das possibilidades de sua superacao. (SAFFIOTI, 1976. p. 66)

Torna-se importante discutir e problematizar essas questbes para a igualdade na
categoria de género, haja vista a necessidade de retirar a mulher do espaco relegado a ela por
geracOes, e também que se desconstrua a imagem de dona do lar, a fim de fortalecer seu
espaco como sujeito politico. Para tanto, € preciso criar condi¢fes para que a mulher lute, e
passe a questionar/discutir/resistir & dominacdo masculina imposta pelo sistema patriarcal
presente ainda nos dias de hoje, desde as mais remotas sociedades.

Portanto, € preciso compreender que sexo, sexualidade e género, sdo instancias
engendradas pela escola, sendo essa uma das diversas instituicbes sociais que compdem nossa
sociedade. Assim, as relagdes sociais existentes na escola, produzem tais representagdes e por
isso devem ser analisadas, pois em sua maior parte reproduzem preconceitos e estere6tipos
que geram situacOes excludentes e negativas entre os sujeitos. Desse modo, & papel da

educacdo tratar e desenvolver medidas que combatam essas a¢des nas escolas.

1. 4 Género e Educacao

Ao abordar a tematica de “género” e “educagdo”, enumeras questdes podem ser
debatidas, principalmente no tocante a desigualdade, que percorre toda a histéria educacional
desde os primdrdios, e em todos os paises do mundo, continuando até os dias de hoje. Nao ha

duvidas, de que a desigualdade de género, pesou historicamente contra as mulheres:

Historicamente, as mulheres foram excluidas dos espacos publicos, com base numa
cultura patriarcal que as limitavam a casa, espaco privado e as distanciavam do
convivio social mais amplo. Com experiéncias sociais restritas e sem oportunidades
de usufruto dos bens pablicos, as mulheres ndo eram consideradas cidadas na Grécia
antiga e na Roma antiga, com a instituicdo paterfamilias, aos homens eram
autorizadas todo o poder. Entretanto, a resisténcia feminina é tdo antiga quanto a
dominacdo masculina. (SANTOS; SOUZA, et al, 2015)
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E notéavel na sociedade atual, as conquistas das mulheres diante muitas lutas por parte
de movimentos socais feministas que ocorreram e ainda ocorrem, porém, ainda ha sociedades
(islamicas e judaicas) que cultuam espacos publicos destinados e incentivados somente aos
homens, enquanto as mulheres sdo relegadas aos limites do privado e determinadas as tarefas
domesticas, como cuidar da casa, do marido e dos filhos, fundamentado tal prética em valores
patriarcais, principalmente no que se refere a inferiorizagdo das mulheres. Na mesma
perspectiva, Bourdieu (2012, p. 18) em seus estudos sobre a dominagdo masculina, afirma que

tais condutas estdo diretamente ligadas a ordem social:

A ordem social funciona como uma imensa maquina simbdlica, que tende a ratificar
a dominacdo masculina na qual se alicerca: é a divisdo social do trabalho,
distribuicdo bastante estrita das atividades atribuidas a cada um dos dois sexos, de
seu local, seu momento, seus instrumentos; é a estrutura do espaco, opondo o lugar
de assembleia ou de mercado, reservado aos homens, e a casa, reservada as
mulheres. [...] é a estrutura do tempo, a jornada, o ano agrério, ou o ciclo da vida,
com momentos de ruptura, masculinos, e longos periodos de gestacdo, femininos.

Mesmo que a escolaridade seja vista como uma conquista segura as mulheres a partir
da metade do século XX e XXI, ainda ha muitas com baixo nivel de escolaridade, como
também criancas fora da escola, estabelecidos pelos marcadores relacionados a classe, género
e raca. Dessa maneira, para Santomé (2013), € preciso que a sociedade atual esteja
comprometida com um sistema educativo, “e que com base nele, um mundo no qual as
diferencas sejam plenamente compativeis com seu reconhecimento, com a existéncia de uma

justica verdadeiramente redistributiva e com igualdade de direitos e oportunidades”, pois:

A luta por justica exige um comprometimento inescusavel, com os alunos
procedentes de situacGes e grupos sociais desfavorecidos, social, cultural e
economicamente. Ela obriga a garantia de uma educacdo apropriada a cada
estudante em particular, independente de suas capacidades intelectuais, seus tipos de
inteligéncia, seus estilos de aprendizagem, suas capacidades fisicas e sensoriais, suas
crencas religiosas e culturais, sua etnia, sua sexualidade, seu Género e sua classe
social. (SANTOME, 2013, p. 225)

Do ponto de vista de Santomé (2013), a construcdo de um sistema educativo justo é
aquele em que os projetos curriculares contemplem o combate a discriminacdo, e oferecam
“politicas de recursos didaticos, de matérias curriculares, para que nao funcionem como
cavalos de Troia”, a fim de possibilitar aos envolvidos no processo educativo, condi¢des de

perceber as “manipulacdes, erros e preconceitos ocultos em seu interior”.
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Veremos adiante que essas questdes estdo presentes no curriculo, principalmente se
considerarmos o fato da educacdo se encontrar em um momento contraditorio, no que se

refere as questdes relacionadas as diversidades de género, classe, sexo, raca, entre outros.
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SECAO 2
CURRICULO E JUSTICA CURRICULAR: UM OLHAR SOBRE AS
QUESTOES CURRICULARES E DE GENERO

2.1 Género e Curriculo

Sob o prisma de que é fundamental compreender o papel democratico que a escola
desempenha junto a sociedade, tendo em vista a formacdo dos individuos, a transmissdo e
(re)producdo do conhecimento cientifico e cultural, percebemos no entanto, outra realidade: a
escola discrimina, delimita papéis sociais e (re) produz desigualdades de género, raca/etnia e
classe, tornando-se assim, um espaco de exclusdo, ou como afirma Santomé (2013, p. 239),

“intervengoes curriculares que promovem a exclusao’:

Intervencdes curriculares que promovem a exclusdo sdo aquelas nas quais as
culturas presentes na sociedade sdo ignoradas; nas quais podemos constatar por
meio dos materiais curriculares, das bibliotecas e dos recursos educativos em geral,
que existem siléncios muito significativos sobre as realidades que formam nosso
mundo. Eliminando sua presenca e suas vozes se facilita a reproducao dos discursos
dominantes de cunho racistas, classista, sexista, homofdbico, etc.

Diante do posicionamento de Santomé (2013), € incontestavel questionar qual
curriculo pode estd sendo elaborado, e se é possivel seu confrontamento com o movimento
entre as instituicdes escolares e as frequentes transformacOes da sociedade, principalmente
com referéncia as relacdes sociais de poder e desigualdade. Para Apple “[...] A educacao é um

lugar de luta e conciliagdo”, e acrescenta:

Ela também serve como substituto para batalhas maiores com relacdo aquilo que as
nossas instituicdes deveriam fazer, a quem deveria tomar essas decisdes. E ainda
assim, por si s6, ela é uma das importantes arenas por meio da qual séo trabalhados
recursos, forgas e ideologias especificas para politicas, finangas, curriculo,
pedagogia e avaliagdo na educacdo. Assim, a educacdo é tanto causa quanto efeito,
determinante e determinada.

O curriculo se manifesta na escola por meio das relagcbes humanas, dos métodos e
materiais didaticos-pedagogicos, nos conhecimentos a serem compartilhados por professores
e alunos. Contribuindo com esta reflexdo, Sacristdn (2000) afirma que “o conceito de
curriculo ¢ bastante elastico”, podendo significar coisas distintas e oferecer perspectivas

diferentes sobre a realidade de ensino. De acordo com o autor (2000, p.142)
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Em primeiro lugar, se o curriculo faz alusdo aos contetdos do projeto educativo e do
ensino, a imprecisdo provém da propria amplitude desses conteddos. [...] Em
segundo lugar, esses fins educativos tendem a se diversificar ou se traduzir em
projetos educativos que implicam interpretagbes diferentes das finalidades
educativas.

A reflexdo apresentada por Sacristan (2000) em torno do curriculo, se justifica por
entendé-lo como parte das relacGes de poder e hegemonia, na medida em que expressa uma
visao de mundo e de classe social nos processos educativos escolares, conforme demonstra os

processos historicos educativos:

Fruto de processos histdricos, sociais e culturais, Género, identidade, sexualidade e
orientacdo sexual, além de fortemente relacionados, se imbricam de maneira
complexa e dindmica em diversas areas sociais e requerem contribuicfes analiticas
que considerem perspectivas transdisciplinares e, ao mesmo tempo, as considerem
no plano da ética e dos direitos humanos, numa perspectiva emancipatoria.
(BRASIL, 2007, p. 15)

Jesus (s. d. p. 2647) corrobora com essa afirmacgéo ao descrever que:

[...] ao analisar o contexto histérico do curriculo e do pensamento pedagdgico
brasileiro, pode-se evidenciar que ambos estdo permeados de ideologias, valores e
concepcles diferenciadas em relacdo ao processo educacional. Isto posto, é
imprescindivel que a escola como um todo perceba as nuances presentes nas
concepgdes do curriculo e do pensamento pedagodgico, podendo desta maneira, ter
claro na sua préxis pedagégica qual a tendéncia e qual o curriculo que almeja no
processo de ensino e aprendizagem. Faz-se necessario ressaltar que o curriculo
necessita ser percebido como um territorio a ser contestado diariamente, pois é
através dele que podemos pensar e legitimar o conhecimento que pretendemos? Para
quem? Para qué e como? Tendo como pardmetro a visdo de mundo, de sociedade e
de educacdo que acreditamos. [...] Um curriculo ndo surge do nada, mas de uma
necessidade social e principalmente econémica e cultural.

Diante da afirmacdo feita por Jesus (s/d), o educador deve ter uma pratica pedagdgica
construtiva que contribua para a promocdo de uma educacdo igualitaria, almejando combater
as injusticas e desigualdades que ocorrem no ambito escolar. J& que “as importantes lutas
sociais do século XX e da primeira década do século XXI foram por uma maior
democratizacdo e justica social, acarretaram grandes transformacgdes em todas as instituicdes
publicas e, portanto, também nas escolas,”, conforme apresenta Santomé (2013) em seus
estudos. O autor acrescenta inda, que a medida que as mulheres vdo conquistando seus
direitos, elas “exigem maior participacdo na vida publica e, portanto, também nas instituigdes

escolares”. Ao passo que:
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As questdes de participagdo, igualdade, comunidade e democracia deixam de ser
assuntos individuais, de responsabilidade dos homens. Ao contrario, a medida que
os diferentes grupos oprimidos e sem voz vado se organizando melhor e tendo
sucesso em suas reivindicagfes, mais e mais assuntos se transformam em temas de
responsabilidade tanto dos cidaddos como das cidadas, em problemas comuns que
exigem a participagio de homens e mulheres. (SANTOME, 2013, p. 291)

Para Santomé (2013) afirma que ‘““as mulheres serdo um dos grupos sociais que melhor
conseguira entender a importancia da educacao para a transformacao das estruturas machistas,
classistas e racistas”. Assim, torna-se fundamental uma nova (re)organizacdo das politicas
curriculares e dos curriculos, a fim de uma maior atencdo na Educacdo, no tocante a

diversidade.

2.2 Como o curriculo aborda as questdes de género?

Nessa subsecdo, partimos as analises das questbes de género, trazendo a
problematizacdo da questdo patriarcal, naturalizada e perpetuada no universo escolar, sob a
Gtica das pedagogias feministas, bem como discutirmos a sua producdo/reproducdo por meio
dos curriculos.

A educacdo durante o decorrer das ultimas décadas, aborda concepgdes a partir de curriculos
construidos consensualmente, como atos cravados de ideologia e visdes politicas, servindo
como produto de reprodugdo em um historico sistema dominante e nunca questionado, que
segundo Mattos (2009), “envolveu momentos de estabilidade e instabilidade, assim como de

reconstrugdes, além de uma linguagem propria”. Sobre isso, Apple (2006) esclarece que:

Qualquer tentativa de entender a quem pertence o conhecimento que chega a escola
deve ser por sua prdpria natureza, histérica. Deve comegar por considerar 0s
argumentos atuais sobre curriculo, pedagogia e controle institucional como
consequéncia de determinadas condi¢Ges historicas, como argumentos que eram e
sdo gerados pelo papel que as escolas desempenham em nossa ordem social. Assim,
se pudermos comecar a compreender 0s objetivos econdmicos e ideologicos a que as
escolas serviam no passado, entdo poderemos comecar a ver as razfes pelas quais 0s
movimentos sociais progressistas que buscam determinados tipos de reforma escolar
— tais como participacdo da comunidade e controle das instituicbes — tém
frequentemente menos sucesso do que seus proponentes gostariam que tivessem.
(APPLE, 2006, p. 105)

Observamos na exposicdo de Apple (2006) que é importante conhecermos a realidade da
escola, tendo em vista a “urbanizacdo e a funcdo historica da escolarizacdo”. Apple (2016, p.
107) em suas analises buscou demonstrar os objetivos historicamente construidos da
escolarizagdo urbana, bem como 0 “modelo a partir do qual a maior parte da escolarizacdo foi

gerada”, como se considerava ser seu papel “comunitario” e como ela funcionava. Para o
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autor, ndo podemos nos esquecer das raizes das escolas americanas localizadas ao norte, do
século XIX, pois a partir desta construgdo historica poderiamos compreender “por que muitas
comunidades de operarios, de negros, de latinos, e outras, encontram pouco de sua propria
cultura e de sua lingua nas escolas”. Todos esses aspectos se originam nos centros urbanos

americanos do século XIX:

Na Nova York de 1850, por exemplo, quando o sistema de escolas publicas
comegou a se solidificar cada vez mais, as escolas eram vistas como instituicdes que
poderiam preservar a hegemonia cultural de uma populagdo “nativa”. A educagio
era a maneira pela qual a vida em comunidade, os valores, as normas e 0s beneficios
econdmicos dos poderosos deveriam ser protegidos. As escolas podiam ser grandes
motores de uma cruzada moral para fazer os filhos dos imigrantes e dos negros
serem como “nods”’. Assim, para muitas pessoas que foram importantes para o
crescimento da escolarizagdo como a conhecemos, as diferencgas culturais ndo eram
de todo legitimas. Ao contrério, essas diferengas eram vistas como uma ponta de um
iceberg feito de aguas que continham, em sua maioria, impurezas e imoralidade.
(APPLE, 2006, p. 106)

Como observado no excerto acima, a escola surgiu com uma missdo moral, e “teve um
grande impacto nos tipos de sele¢cdes curriculares feitas e também nas politicas escolares”,
pois teve também, o objetivo de eliminar a diversidade presente naquele momento, ja que a 0s
problemas urbanos aumentaram, as criangas “diferentes” tinham que ser aculturadas. A busca
por solucBes para esses problemas, cessou-se com a burocratizacdo e padronizacdo de
procedimentos e do curriculo, intencionando promover a economia e a eficiéncia. Assim “os
valores morais tornam-se cada vez mais atrelados as ideologias e aos objetivos econdmicos a

medida que o pais expandia sua base industrial”, como afinca Apple (2006, p. 107):

Assim, na base da escolarizacdo estava um conjunto de interesses que quando
colocados lado a lado. Formavam uma ideologia conservadora. “Nos” devemos
preservar “nossa” comunidade, ensinando aos imigrantes ‘“nossos” valores e
ajudando-os aos papeis econdmicos existentes.

Com base na analise critica estabelecida por Apple (1990, p. 22), os conteudos
apresentados nestas propostas curriculares “sdo relacionados com os tipos de consciéncia
normativa e conceptual requeridos por uma sociedade estratificada, androcéntrica e
racista”. Diante desse exposto acerca da concepcdo de escola tradicional e conservadora,
encontramos curriculos arcaicos pautados nos sistemas de producdo fordista, em que o0s
individuos envolvidos no processo produziam em série, ou seja, temos um curriculo que
almeja a padronizacdo pedagégica, com ideias perpetuadas e naturalizadas. Segundo Apple
(1990), isso deve-se por se tratar de um processo que parte de uma “sociedade estratificada,
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androcéntrica e racista”. Entretanto, para possuir e/ou se apropriar das teorias criticas do
curriculo, devemos compreender inicialmente que tipo de escola se quer defender; néo
deixando de reconhecer os elementos positivos e negativos que constituem o campo escolar, a
fim de construir uma ordem publica que desafie 0 modelo neoliberal em vigor. Para o autor
(2006), € necessario assumirmos um posicionamento de luta, como também o entendimento
sobre a defesa de politicas de inclusdo e de educagdo de qualidade, assegurado pelos
organismos internacionais, sendo esse um assunto que abordaremos mais a frente.

As politicas educacionais e curriculares precisam ser elaboradas com base nas
necessidades sociais dos individuos para que se aproximarem do ideal proposto para
universalizacdo da educacdo com qualidade®, mesmo que a realidade escolar atual esteja
inserida em um projeto de sociedade neoliberal que se manifesta diariamente no cotidiano das
instituicdes escolares.

O problema diante dessa organizacdao que ocorre nos Ultimos tempos, justifica-se em
funcdo do sistema capitalista decorrente que submetem os individuos a pobreza extrema e a
injustica estrutural do sistema escolar capitalista, sendo resultado de um sistema que
(re)produz as desigualdades sociais, principalmente no que se refere a classe, raca, etnia e
género, tendo em vista que o dominio da racionalidade financeira em defesa de politicas
neoliberais prevalece no individuo a sensacao de culpa e, consequentemente, a exclusao.

Apple (2006) considera o poder na e pela escola/educacao, de maneira que o curriculo
por ser entendido como reflexo dos grupos dominantes em que estdo inseridos, ao afirmar que
“qualquer analise das maneiras pelas quais o poder desigual ¢ reproduzido e discutido na

sociedade nao pode deixar de levar em conta a educacdo”. E ainda acrescenta que:

As instituicBes de ensino representam um dos maiores mecanismos pelos quais o
poder se mantém ou, entdo é enfrentado. Essas instituicfes, e 0s modos sob 0s quais
estdo organizadas ou sdo controladas, relacionam-se integralmente as maneiras pelas
quais determinadas pessoas tém acesso a recursos de ordem econdmica e cultural e
ao poder. Além disso, pelo fato de a educacao ser, em geral, parte da esfera publica e
regulada pelo Estado, é também um ponto de conflito, jA& que muitos paises se
questiona seriamente 0 quanto o Estado estd ou ndo organizado o suficiente para
trazer beneficios a maioria de seus cidaddos. Os atuais e aparentemente incessantes
ataques realizados pelas forcas conservadoras sobre qualquer coisa que seja
“publica” em nossa sociedade documentam o quanto o processo se tornou
politizado. (APPLE, 2006, p. 07)

’Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Conferéncia de Jomtien, em 1990). Fonte:
www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm.
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Diante do exposto, as teorias criticas do curriculo apresentam a ideia que o curriculo

ndo pode ser visto como técnico, atedrico ou apolitico, sendo este um artefato politico que

interage com a ideologia, a controle social, a cultura e o poder. Sobre isso, Apple (2006, p.

103) afirma que:

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente sob forma das
disciplinas ou dos comportamentos que ensinam — [...] o controle é também exercido
por meio das normas e significado que a escola distribui: o ‘corpus formal do
conhecimento escolar’ pode tornar-se uma forma de controle social e econdmico.

As escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a controlar o
significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se percebe como
‘conhecimento legitimo® — o conhecimento que ‘todos devemos ter’ —, as escolas
conferem legitimidade cultural ao conhecimento de determinados grupos. Todavia,
isso ndo é tudo, pois a capacidade de um grupo tornar seu conhecimento 0
‘conhecimento de todos’ se relacionam ao poder desse grupo, em uma arena politica
e econdmica mais ampla. O poder e a cultura, entdo precisam ser vistos ndo como
entidades estaticas sem conexdo entre si, mas como atributos das relagdes
econdmicas existentes em uma sociedade.

Apple (2006) revela que os conhecimentos expressos no curriculo revelam o projeto

de cultura hegemonico, conduzido no centro das relacdes de poder e propdsitos econdmicos,

social e politicamente, para atender determinada classe. Assim sendo, para Apple (2006, p.

104), poder e cultura:

[...] estdo dialeticamente entrelacados de forma que o poder e o controle econdmicos
se apresentam interconectados com poder e o controle culturais. Esse proprio sentido
de conexdo entre conhecimento ou controle cultural e o poder econémico servira,
mais uma vez, como base para a analise de historia.

O “[...] poder diferenciador estd presente na alma do curriculo e do ensino” (APPLE,

2006, p. 23). Para compreendermos tal pensamento, devemos entender a fungédo social da

educacdo e da escola em seu sentido amplo, ou seja, como pratica social que ocorre nas

relacBes sociais que os individuos estabelecem entre si, e nas diversas esferas publicas e

movimentos sociais, constituinte e constitutiva dessas relagfes. A escola no desempenho de

sua funcéo social para a formacdo de sujeitos historicos, deve ser um espaco de sociabilidade

que possibilita a construcdo e a socializagcdo do conhecimento produzido, haja vista que esse

conhecimento ndo lhe é dado a priori, pois trata-se de conhecimento aberto e que se

caracteriza em um processo de construcdo. diante desse processo, o curriculo deve possibilitar

aos envolvidos a oportunidade de questionamento e de ndo aceitacdo frente as desigualdades e

preconceitos culturalmente estabelecidos.
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No entanto, para Silva (1999) este posicionamento so sera possivel se 0s curriculos atentarem-
se para o fato que “o importante ndo € desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz”. Nesse sentido,
podemos afirmar que o curriculo compreende a selecdo de contetdos culturais que fardo parte
do projeto educativo proposto pelo curriculo e pela escola, porém, sabemos que ultrapassa a
simples selecdo de conteddos, sendo sua realizacdo possivel de acordo com as condigdes
politicas e administrativas da propria institui¢ao.

Assim, entendemos a dificuldade que a escola apresenta em aceitar a diversidade
sexual e de género, pois esta ligada a uma sociedade motivada por uma visao histérica e
cultural construida na trajetéria, em que as classes dominantes determinavam os padrdes de
comportamento e conduta. De tal maneira, a escola passa a ser transmissora/produtora de
padrdes de comportamentos politicos, sociais e sexuais. O comportamento sexual
culturalmente estereotipado, reforca a desigualdade entre os géneros, mesmo hoje, em que 0s
conceitos de educacéo relativos a mulher jad ndo se manifestem de forma tdo preconceituosa
guanto no passado, mas continuam a existir, de maneira velada, sutil, como por exemplo, em
relacdo a sua participacdo nos meios de ensino, mas de maneira seletiva no sistema

educacional. Costa (2011. p. 07) ao refletir sobre esse assunto assevera que:

A Escola ndo pode mais ficar alheia a essas e outras transformac@es que ocorrem na
sociedade estabelecendo novos padrfes de sociabilidade que se sobrepdem, em um
processo dialético, e que transformam, profundamente, o cotidiano de jovens e
adolescentes. Necessariamente, a escola tem de construir respostas imediatas para as
questBes resultantes do surgimento dos novos padrfes de sexualidade, de violéncia,
no cotidiano doméstico, e das transformagdes nos papéis de Género e seus reflexos
na familia, nas préaticas pedagogicas, relagdes interpessoais etc. [...] A educacio
estrutura a forma de ser das pessoas e indica os lugares que elas devem ocupar na
sociedade. Ela é, também, o principal instrumento de transformacao nas condicdes
de vida de uma populacdo, podendo conduzir um povo ao desenvolvimento, ao
avanco e a melhoria de vida. Porém, ela pode ser, também, um instrumento de
preservacdo e reforco de valores arcaicos, de mentalidades subalternas e/ou
autoritérias, e este tem sido, historicamente, o papel da educacéo, no que se refere a

condigdo feminina.

Em uma reproducdo clara de desigualdade, as escolas, ainda hoje, sdo responsaveis
por desempenharem um papel que continue a propagar a diferenca de género, por ainda se
mostrar como uma reprodutora de desigualdades. Os conhecimentos entdo transmitidos aos
estudantes pela escola, seguem as regras da divisdo sexual perpetuada no trabalho em
sociedade, preparando-os para posi¢Ges analogas a de suas mées, bem como da maioria de
outras mulheres. Os estudos de Candau (2011, p. 253) contribuem com essa ideia ao discorrer

em que:
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Consequentemente, a diferenca € vista como um problema a ser superado. A logica
homogeneizadora, por sua vez, é identificada como predominante na cultura escolar
e reforca esta perspectiva. Cabe & escola viabilizar a superacdo das diferengas e
garantir o padrdo comum estabelecido para todos e todas. No entanto, este padréo
nao é, em geral, posto em questdo, problematizado, desconstruido e reconstruido no
sentido de incorporar em sua prépria concepgao o reconhecimento das diferencas.

As mulheres séo reconhecidas dentro de suas relacdes familiares e pessoais, enquanto
os homens sdo identificados através de suas relagdes construidas nos espagos publicos, da
producdo do trabalho e da politica. Para compreendermos esse cendrio e também a
discriminacdo e desigualdade entre homens e mulheres, torna-se necessario entendermos 0s
estudos do processo pela qual suas raizes foram construidas, e também alguns mitos
consolidados ao longo dos tempos, principalmente os de cunho religioso.

Saffioti (1992, p. 188) em suas anélises, ressalta o papel fundamental das instituicdes
de “poder” ao legitimarem os esteredtipos sexuais, tendo em vista “O papel das doutrinas
religiosas, educativas e juridicas, sempre foi o de afirmar o sentido do masculino e do

feminino, construido no interior das rela¢des de poder”, pois:

E de extrema importancia compreender de que maneira a naturalizagdo dos
processos socioculturais de discriminagdo contra a mulher e outras categorias sociais
constitui o caminho mais facil e curto para legitimar a “superioridade” dos homens,
assim como dos brancos, dos heterossexuais, dos ricos.

Intencionando coibir a discriminacdo contra a mulher, torna-se indispensavel a

superacdo dos esteredtipos de género, raca, sexualidade e classe, a fim de provocar no sistema
patriarcal, rupturas de paradigmas. Diante dessa premissa, temos como principal aliado a
educacdo/escola.
As atitudes de legitimar a “superioridade” dos homens sdo perceptiveis ao identificarmos as
atividades desenvolvidas na escola pelas disciplinas ministradas e consideradas
“essencialmente” feminina ou masculina. Tal separagdo € delimitada pela forca e pelo poder
embutido no curriculo. Para Silva (1996, p. 168), o “poder esta inscrito no curriculo”, ja que é
precisamente “aquilo que divide o curriculo — que diz 0 que é conhecimento e 0 que ndo é —e
aquilo que essa divisdo divide — que estabelece desigualdades entre individuos e grupos
sociais”. Portanto, quando se divide os conhecimentos, revela-se a0 mesmo tempo, as divisdes
sociais, fazendo-nos perceber a supremacia de alguns grupos em detrimento aos outros,
caracterizando dessa maneira, as desigualdades entre 0s géneros.

Percebemos entdo, que os curriculos conservadores e tradicionais, continuam a

reproduzirem a supremacia do masculino, apresentando-se como machista, uma vez que
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anulam, ou tentam anular, a potencialidade do feminino como visédo do mundo. Diante dessa
ideia, Silva (1999) arrazoa que o curriculo “é a expressdo da cosmovisdo masculina”, pois
suspeita sobremaneira sobre o que convencionamos chamar de “curriculo oficial”,
evidenciando e valorizando as experiéncias masculinas, como o dominio, controle,
racionalidade, logica, ciéncia, técnica, individualismo e a competicdo. Para o autor, essas
caracteristicas conferem ao curriculo seu carater masculino e machista:

Esse falocentrismo do curriculo tem implicacbes ndo apenas para a formagdo da

identidade feminina, como também ¢é evidente para a producdo da identidade

masculina [...] Um curriculo masculinamente organizado contribui, centralmente,

para reproduzir e reforgar o dominio masculino sobre as mulheres. (SILVA, 1995, p.
189)

Além do conhecimento enraizado e trazido pelo curriculo de cunho machista,
verificamos que varias outras maneiras de aprendizagem sobre género sdo ministradas aos
estudantes, fazendo com que a escola seja ndo s6 reproduza, mas como também produtora de
concepgbes de género. A forma de ministrar o conhecimento, os discursos e as praticas
escolares, direcionam a um entendimento cuja proposta objetiva a construgdo de individuos
que se constituem quanto sujeitos masculinos e femininos. Assim, vinculamos género e
sexualidade em relacdo a heterossexualidade, seguindo os padrdes hegemdnicos sociais na

qual a escola se insere. Segundo Silva (1999, p. 150):

O curriculo é lugar, espaco, territdrio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetdria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade.

A escola reproduz como na sociedade, as diferencas e desigualdades, mas de maneira
sutil e silenciosa. Portanto, & importante que passemos a observar o interior da escola e do
curriculo, como citado acima por Silva (1999), para constatar que tipo de curriculo esta sendo
construido com relacdo as questdes de género (sexismo), preconceito e exclusdo. Mattos

(2009) contribui com essa exposicao ao esclarecer que:

As sociedades sdo organizagdes construidas social e historicamente, portanto elas
determinam e sdo determinadas pelas relacfes que se estabelecem entre os seres
humanos em um determinado contexto e espaco. Portanto, representam uma
construcdo sociocultural e historicamente constituida. Sob essa perspectiva, o
curriculo ¢ um elemento estruturante das condicbes em que o individuo vai ter
contato com as diferentes formas de cultura e relacionamento. O curriculo, assim,
constitui-se como uma forma de canalizar as vivéncias e experiéncias que podemos
construir no contato com o outro. O curriculo também tem uma relacdo com o0s
conhecimentos que a sociedade desenvolveu e construiu ao longo do tempo.
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E preciso levarmos em consideracdo as diferencas existentes entre os sujeitos, e
reconhecermos que a escola esta intimamente ligada a producédo de desigualdades, para assim,
ajudarmos com participagdes na manutencdo de uma sociedade dividida em classes e
desigualdades. Santomé (2013) afirma que “[...] os diversos relatorios publicados sobre as
desigualdades em educacédo continuam deixando clara a existéncia de um sistema de educacéo
no qual a dimensdo classe social desempenha um papel muito importante”, e neste contexto, 0
curriculo promove a exclusdo por classe, e reforca os discursos dominantes de cunho

preconceituosos, conforme conclui Santomé (2013, p. 239) ao entender que:

Intervencdes curriculares que promovam a exclusdo sdo aquelas nas quais as
culturas presentes na sociedade sdo ignoradas; nas quais podemos constatar por
meio dos materiais curriculares, das bibliotecas e dos recursos educativos em geral,
que existem siléncios muito significativos sobre as realidades que formam nosso
mundo. Eliminando sua presenca e suas vozes se facilita a reproducéo dos discursos
dominantes de cunho racista, classista, sexista, homofdbico, etc.

Diante dessa problematica, devemos propor uma nova forma de “ver” e de “ser”
escola, isto é, uma escola que responda as necessidades da sociedade e de seus cidadaos, que
contemple a formacdo intelectual, que possibilite acesso a cultura, que aprecie novos
paradigmas de humanidade e que seja justa e coerente, para assim, alcangcarmos uma justica
curricular que promova em toda sua organizacdo a justica social dessas categorias e de todos

os individuos envolvidos neste processo.

2.3 Curriculo e justica curricular: introduzindo conceitos

Para que possamos interferir e propor mudangas sociais, precisamos analisar as
questdes curriculares, a fim de definir o conceito das categorias curriculo e justica social para
o campo educacional. Para tanto, tomaremos como ponto de partida as ideias defendidas por
Michel Apple (2006), Sacristan (2000) por abordar as concepgdes de curriculo, e de Santomé
(2013), por tratar da justica curricular.

Apple (2006) desenvolve expressivo estudo no campo do curriculo do sistema
educacional, ensinando que o mais importante € elaborar politicas passiveis de serem
apreendidas nas suas repercussdes, e ndo 0 que se convencionava sobre curriculo diante de
uma série de temas que deveriam ser transmitidos no ambiente escolar. Apple (2006, p. 07-
08) descreve no prefacio de seu livro “Ideologia e Curriculo”, algumas de suas preocupacdes,
sendo:
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[...] desvelar as complicadas conexdes entre conhecimento, ensino e poder no campo
da educacéo. Tenho sustentado a ideia de que ha um conjunto muito real de relagGes
entre quem, de um lado, tem poder econdmico, politico e cultural na sociedade e, de
outro, 0s modos pelos quais se pensa, organiza e avalia a educac&o. [...] O continuo
desenvolvimento de um campo — especialmente um campo téo diverso quanto a
educagdo — em geral depende de breaks epistemoldgicos e conceituais nos quais as
tradicbes anteriores sejam rompidas, deslocadas e reagrupadas sob uma nova
problematica.

Apple (2006) ao fazer o uso das definicdes de ideologia e hegemonia, preocupou-se
com “as categorias cultura e ideologia”, pois estas permeiam a elaboracdo do curriculo e estdo
presentes na pratica curricular nas escolas. Desse modo, o “Curriculo” ndo € um documento
meramente composto de informacgdes, mas sim fruto e produto de determinados grupos
sociais, que decidem o que sera transmitido nas salas de aula. Nesse sentido, € importante que
saibamos qual conhecimento seré ensinado e ndo como seré ensinado, e 0 porqué deste e ndo
0 de outro, assim, o autor propde que questionemos alternativas e que confrontemos o modelo
tradicional e hegemonico incutido nos contetidos ensinados nas escolas, objetivando que o
“saber” seja uma realidade que precisa ser examinada criticamente, rompendo com a
concepc¢do dominante da educacéo, para que tenhamos uma visdo do curriculo como contetdo
elaborado por especialistas que representa/defende em sua maioria 0s interesses da classe
dominante.

Ainda segundo as consideracdes de Apple (2006, p. 22), € preciso atentarmo-nos as
“questdes de poder e pelo modo a qual as desigualdades de classe, raga e Género atuam nas
escolas para controlar professores e alunos, bem como no conteldo e na organizagdo do

curriculo”, ou seja:

[...] pode pensar-se no conhecimento como sendo algo distribuido desigualmente
entre classes sociais e econdmicas e grupos ocupacionais, diferentes grupos etarios e
com grupos com poder diferenciado. Assim, alguns grupos tém acesso ao
conhecimento que lhes é distribuido e ndo é distribuido a outros [...]. O défice de
determinados tipos de conhecimento [de um determinado grupo social] relaciona-se,
sem divida, com a auséncia de poder politico e econdmico que esse mesmo grupo
revela na sociedade. Tal relagdo entre a distribui¢do cultural e a distribuicdo e
controlo da capacidade econdmica e politica — ou, mais claramente, a relagdo entre
conhecimento e poder — é notoriamente de compreensdo muito dificil. No entanto, a
compreensdo sobre a forma como o controle das instituicdes culturais permite o
aumento do poder que determinadas classes para controlar outras, providencia a
capacidade de uma profunda penetracdo intelectual sobre a forma como a
distribuicdo da cultura se encontra relacionada com a presenca ou auséncia de poder
em grupos sociais.

Paraskeva (2002) colabora com o pensamento de Apple (2006) ao justificar que para

entendermos as diversas esferas que compdem o curriculo, precisamos compreender 0
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pensamento que os movimentos de diretas tém incutido na elaboragdo dos conhecimentos a

serem “legitimados pela escolarizagdo”, pois:

Ao longo da sua vasta obra, Michael Apple alerta-nos também para a necessidade e
crucialidade de uma analise relacional em torno das politicas educativas e
curriculares. Este tipo de abordagem permite-nos compreender, ndo sé a relagdo
entre o fendmeno educativo e as politicas sociais, culturais, econdmicas, religiosas e
ideolégicas mais amplas, como também o modo como os movimentos de direita
espalhados pelo mundo se tém vindo a posicionar no controle pelo conhecimento
legitimado pela escolarizagdo, um conhecimento que deve ser visto como parte de
uma seleccdo historica, traducdo de conflitos, no plano tedrico e pratico e que
sistematicamente tem silenciado a vez e as vozes dos mais desfavorecidos.

Seguindo o pensamento de Apple (2006) e Paraskeva (2002), compreendemos o papel
do curriculo na escolarizagdo dos sujeitos e das praticas pedagdgicas, objetivando a
construcdo da identidade dos sujeitos na medida em que ressalta a individualidade e o
contexto social que estdo inseridos. Além de ensinar um determinado conteudo, as préaticas
curriculares devem agucar as potencialidades e a criticidade dos sujeitos envolvidos nesta
escolarizacdo, considerando todo seu processo histérico social. Por ter acdo preponderante e
direta para a formacdo e o desenvolvimento de alunos e professores, o curriculo escolar é
permeado de ideologias, cultura e poder proprios e que serdo determinantes para o resultado

que se alcangaréa na educacéo, conforme arrazoa Apple (2006, p. 24):

[...] é importante perceber que, embora nossas instituicdes de ensino de fato
distribuam valores ideoldgicos e conhecimento, isso ndo é tudo o que fazem. Como
um sistema de instituicdes, elas também ajudam principalmente a reproduzir o tipo
de conhecimento (como uma espécie de mercadoria) necessario para manter 0s
arranjos econdmicos, politicos e culturais existentes. Chamo isso de “conhecimento
técnico”. Trata-se da tensdo entre a distribuicdo e producdo que parcialmente conta
para que as escolas atuem de maneira a fim de legitimar a distribuicdo de poder
econdmico e cultural.

Nessa perspectiva de escola/educacdo, entendemos que o curriculo em sua elaboracéo
inicial aborda todo um processo de negociacdo social, em que convivem e se relacionam
varios fatores ideoldgicos, intelectuais, como interesses, cultura e relacGes de poder, dirigidos
por fatores como classe, raca, etnia e género. Devemos assim considerar, que o curriculo
reflete em uma realidade historica, cultural e social nos procedimentos didaticos escolares.

Santos e Casali (2009, p, 209-210) corroboram ao entenderem as categorias presentes
no curriculo, pois “[...] o curriculo é, tambem, inseparavel da cultura. Tanto a teoria
educacional tradicional quanto a teoria critica veem nele uma forma institucionalizada de

transmitir a cultura de uma sociedade”. Portanto, ha sempre um envolvimento politico, tendo
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em vista que por meio do curriculo podemos transformar a sociedade e manter a estrutura

hierarcas da classe hegeménica. Assim sendo é necessario considerar:

Sem esquecer que, nesse caso, ha um envolvimento politico, pois o curriculo, como
a educacdo, esta ligado a politica cultural. Esse encontro entre ideologia e cultura se
da em meio a relagbes de poder na sociedade. Por isso, o curriculo se torna um
terreno propicio para a transformacdo — ou manutencdo — das relagGes de poder e,
portanto, das mudangas sociais.

Em seus estudos Santos e Casali (2009, p. 210) ao retomarem conceitos de Moreira e
Silva (1997), entendem que “o curriculo é um terreno de produgdo e de politica cultural, no
qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo e recriacdo e,
sobretudo, de contestagdo e transgressdo”. Acrescentam ainda que “o curriculo escolar tem
acdo direta na formacao e desenvolvimento dos alunos e futuros professores. Assim, € facil
perceber que a ideologia, cultura e poder nele configurados sdo determinantes no resultado
educacional que se produzird”.

Outra preocupacdo para Apple (2006) refere-se a cultura, vinculada a estrutura
econbmica, mas ndo como estabelecido pelo viés da sociedade capitalista, e sim, pelo
neomarxismo, por acreditarem na posicao central da cultura na avaliagdo critica das estruturas

sociais, ja que:

As escolas, portanto, ‘produzem’ ou ‘processam’ tanto o conhecimento quanto as
pessoas. Em esséncia, o conhecimento formal e informal é utilizado como um filtro
complexo para ‘produzir’ ou ‘processar’ pessoas, em geral por classes; e, a0 mesmo
tempo, diferentes aptiddes e valores sdo ensinados a diferentes populacGes,
frequentemente, também de acordo com a classe (e 0 sexo e a raga). [...] tudo isso
ndo significa defender que a cultura ou a consciéncia sejam mecanicamente
determinadas (no sentido forte do termo) pela estrutura econémica. Ao contrario,
busca-se levar a um nivel de consciéncia e fazer histdrico e empiricamente
problematico a relacdo dialética entre o controle e a distribuicdo culturais e a
estratificacdo politica e econdmica. [...] pensar sobre o conhecimento escolar como
algo gerado a partir de conflitos ideologicos e econdmicos tanto “fora” quanto
‘dentro’ da educacdo. Esses conflitos e forcas estabelecem limites as respostas
culturais (e ndo as determinam mecanicamente). Os curriculos e a cultura ndo séo
‘meros produtos’ de simples for¢cas econdmicas. (APPLE, 2006. p. 68-69)

Diante de tais consideracoes, Apple (2006) esclarece a necessidade de se atentar para o
“perigo que ndo pode passar despercebido”, ou seja, “tornar toda a “coisa” do curriculo algo
problematico”. Ressaltamos assim, que o curriculo ¢ elemento essencial e central do projeto
pedagdgico e do processo ensino-aprendizagem, e por ser composto de varias nuances de
complexidade, “[...] de tudo isso, se deduz de forma bem evidente que o discurso curricular

tenha sempre uma vertente politica, e que a teorizacdo tem que ser avaliada em funcdo do
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papel que cumpre no proprio contexto em que se produz a pratica curricular [...]”, como

afirma Sacristan (2000, p. 34):

O curriculo é uma opcgao cultural, o projeto que se quer tornar-se cultura- contelido
do sistema educativo para um nivel escolar ou para uma escola de forma concreta. A
analise desse projeto, sua representatividade, descobrir os valores que os orientam e
as opcOes implicitas no mesmo, esclarecer o campo em que se desenvolve
condicionado por maltiplos tipos de préticas, etc. exige uma andlise critica que o
pensamento pedagogico tem evitado.

E nitido que o curriculo traz em sua formacdo ao trabalho pedagdgico, pressupostos
baseados na filosofia em que o professor evidencia conforme sua visdo de mundo na
complexidade do campo escolar, pois torna evidentes suas posturas conservadoras e
tradicionais no desenvolvimento curricular. Diante desse entendimento, Sacristan (2000, p.
147) indaga se “Existe uma definicdo do que ¢ curriculo?”, em resposta entende que
“curriculo ¢ a ligacdo entre a cultura e a sociedade ¢ a escola e a educacdo; entre o
conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias,
suposicdes e aspiragdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condigdes”, conclui sua
explanagdo defendendo que “[...] todo conceito define-se dentro de marcos muito variaveis
para concretizar seu significado”. E que, portanto, € importante considerarmos em qualquer

conceitualizacdo as seguintes condicdes:

Primeiro: o estudo do curriculo deve servir para oferecer uma visdo da cultura que
se da nas escolas, em sua dimensdo oculta e manifesta, levando em conta as
condi¢cdes em que se desenvolve; Segundo: trata-se de um projeto que s6 pode ser
entendido como um processo historicamente condicionado, pertencente a uma
sociedade, selecionado de acordo com as forgcas dominantes nela, mas ndo apenas
com capacidade de reproduzir, mas também de incidir nessa mesma sociedade;
Terceiro: o curriculo é um campo no qual interagem ideias e préaticas
reciprocamente; Quarto: como projeto cultural elaborado, condiciona a
profissionalizagdo do docente e € preciso vé-lo como uma pauta com diferente grau

de flexibilidade para que os professores/as intervenham nele.

Corroborando com as defini¢cdes de curriculo, Sacristan (2000) e Paraskeva (2007)
acrescentam que “o curriculo ¢ incomensuravelmente complexo e sua compreensdo e
orientagdo depende da formulacdo de uma teoria curricular abrangente”. Diante de tais
colocac0es, outra indagacao se faz necessario, considerando a busca por uma educacéo justa e
para a diversidade: O curriculo para a diversidade baseado na justica curricular tem que
incorporar a categoria Género para alcancar a justica social? Diante dessa questdo, Santomé

(2013) define justica curricular como:
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O resultado da analise do curriculo que é elaborado, colocado em acéo, validado e
investigado levando em consideracdo o grau em que tudo aquilo que é decidido e
feito em sala de aula respeita e atende as necessidades e urgéncias de todos os
grupos sociais; lhes ajuda a ver, analisar, compreender a julgar a si proprios como
pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um projeto de
intervencdo sociopolitica mais amplo destinado a construir um mundo mais humano,
justo e democrético.

Em suas contribuigdes, Santomé (2013) propde uma reflexdo acerca do curriculo que
queremos, e qual sujeito se queremos formar dentro das dimensBes sociais, politicas e
econdmicas que compdem o curriculo. Assim, ¢ inegavel a necessidade de “comprometer-se
com uma educacdo critica e libertadora obriga investigar em que medida os objetivos, 0s
contedos e 0s materiais curriculares, respeitam as necessidades dos distintos grupos sociais
de cada sociedade”, mediante problematizacdo das praticas escolares e curriculares, bem
como da relacdo entre as diversas culturas e do olhar sobre o que é diferente. Para tanto é
indispensavel acdes positivas por parte da escola, ao passo que permitam uma tomada de
consciéncia dos individuos para sejam “cientes das dificuldades daqueles que pertencem a
grupos sociais em situagdes de risco ou as minorias que sofrem todo tipo de discriminagao”,
como aponta Santomé (2013, p. 10):

Referir-se a justica curricular implica considerar as necessidades do presente para
com as quais se pretende educar as novas geracOes e prepara-las para a vida. Esta
meta, é l6gico, preocupa os professores comprometidos com a atribuicdo de poderes

aos grupos sociais mais desfavorecidos e, portanto, com a constru¢do de um mundo
melhor e mais justo.

Nesse sentido é preciso que haja segundo Ponce (2016), “tempo”, e “a vivéncia € a
concepcdo que cada povo desenvolve sobre o tempo marcam a sua forma de ser/estar no
mundo, 0S seus projetos e as suas agdes”, pois segundo a autora (2016) “para além do
cronoldgico, o tempo escolar é tempo de construcdo social, com vistas a justica curricular,
que deve ser a balizadora da qualidade da educagao”. Portanto ¢ preciso a construgao de um
curriculo que permita atraves das praticas curriculares o desenvolvimento de uma educagdo

que possibilite tal acdo. Assim:

Na tentativa de contribuir para a discussdo sobre a construcdo de um curriculo
escolar significativo e justo, por meio da ontologia do tempo, pergunta-se: Como
tornd-lo um tempo de construcéo formativo em um mundo em que, freneticamente,
vive-se 0 tempo esvaziado de significados? O que caracterizaria um tempo vivido
coletivamente na direg8o da justica social? (PONCE, 2016, p. 1146)

Conforme consideraces de Ponce (2016, p. 1158), “o tempo constitui um problema

que solicita reflexdo” , pois:
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[...] preciso evitar o tempo vazio de significacdo. O tempo de construcdo da
formacdo é um tempo qualificado e qualificador porque se pretende um tempo
construtor. Néo é feito de espera, mas de esperanga como cria¢do de possibilidades.
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer, como diz a cang&o.

Tais respostas poderdo ser compreendidas quando a escola superar os modelos
ultrapassados de curriculos e fazer o bom uso do tempo escolar mediante respeito as acoes
educativas com finalidades significa-las aos contetidos. Ponce (2016) afirma “que tempo ¢é
intencdo e agdo contidas na cronologia, o que pode qualificar o tempo da escola para torna-lo

parceiro na construgdo da justiga curricular”, e acrescenta ainda que:

A busca pela justica curricular, compreendida como a busca de um curriculo escolar
que contribui para a justica social, pressupe 0 bom uso do tempo escolar. A justica
curricular pressupde que ndo haja nenhuma forma de violéncia na agdo pedagdgica.
Pressupde, portanto, um tempo humanizado, compativel com a construcdo de uma
sociedade de iguais sociais respeitados em suas diversidades. (PONCE, 2016,
p.1156)

O conceito de justica curricular defendido por Ponce (2016) em concordancia com
Santomé (2013), torna-se um instrumento coletivo de promocdo a defesa da justica escolar e
da justica social para a educacdo. Para tal, torna-se fundamental que as politicas curriculares
incentivem o acesso a formas diferenciadas de conhecimento, e reconhecam as diferencas que
compdem nossas culturas como uma ferramenta possivel e capaz de dar voz e ouvir 0s

coletivos escolares de nosso tempo.

2.4 Género e Educacao: intencionalidades dos organismos internacionais e influéncia

nas politicas educacionais e curriculares

A educacdo sendo um direito de todos, assegurado pela Constituicdo Federal de 1988,
em seu capitulo 11, artigo 205, tem assim descrito: “A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho”. A ONU e a UNESCO desde que ha mais de sessenta anos
preocupam-se com a educacdo, que foi declarada como um direito humano bésico para cada
individuo e consagrada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em 1948°. Desde

entdo, esse direito foi reafirmado na Convencdo Internacional sobre Direitos Econdmicos,

* Disponivel em http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdif.
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Sociais e Culturais (1966)*, na Convencéo sobre a Eliminagdo de todas as formas de
Descriminacdo contra a Mulher (1979)°, e na Convencéo sobre os direitos da Crianca (1989)°,
entre muitos outros instrumentos internacionais de direitos humanos.

Diante de tantas a¢6es em prol da educacgéo, cabe destacar que “Educacdo para Todos”
(EPT), foi um marco importante na busca pela satisfagdo das necessidades bésicas de
aprendizagem, a partir da qual foram revistos e criados muitos programas e politicas
educacionais no Brasil. A Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, realizada de 5 a
9 de marco de 1990, organizada pela UNESCO, ocorreu em Jomtien, na Tailandia. Durante a
conferéncia, foi estipulada a Declaracdo Mundial de “Educacéo para Todos”, com o intuito de
impulsionar os esforgos para oferecer uma educagao adequada para toda a populagéo em seus
diferentes niveis de ensino. Ao todo, mais de 150 governos assumiram esse compromisso. Tal
declaracédo estabelece objetivos e metas para suprir as necessidades basicas de educacéo para
criangas, jovens e adultos.

Intencionando esbogar uma resposta a indagacao feita no inicio deste topico, tomamos
como base a Declaracdo de Incheon (2015), por ser um documento da Conferéncia Mundial
de Educacédo Para Todos (EPT) e o Brasil um pais signatario desde sua primeira edicdo em
Jontiem/1990. O referido documento traz em sua formulagdo uma série de tratados
internacionais, declaragcbes e recomendacgdes realizadas por diversos organismos
internacionais e segmentos da sociedade civil, como o Banco Mundial, a UNESCO e
UNICEF, que buscam desde o inicio de sua elaboracédo tornar realidade o direito a educacgéo a
todos os cidadaos mundiais. O compromisso principal assumido pela Declaracdo Mundial de
EPT € o estabelecimento como garantia a todas as pessoas, para que tenham acesso aos
conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, transformando assim, a sociedade em
uma sociedade mais humana e mais justa para se viver, ou seja, visando a justica social para
todos os individuos.

Nos concentramos na parte do documento referente a questdo de género na educacao,
intencionando discutir essa categoria que estd sendo tdo debatida por diversos setores da
sociedade, e também presente na Agenda 2030 da Declaracdo de Incheon de 2015. Dessa
forma, a presente pesquisa buscou por meio de estudos, compreender a representacdo de

género no curriculo escolar, a fim de verificarmos se as politicas curriculares que compdem o

* Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d0591.htm.
> Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4377.htm.
® Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d99710.htm
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curriculo com base nos documentos EPT e a BNCC, favorecem a justica social dos individuos
envolvidos nessa educacao.

Quando pensamos em “educacdo” e ‘“escola”, varias sdo as representacdes que
imediatamente passam pela mente das pessoas, envolvidas direta ou indiretamente. De certa
forma, podemos arriscar em afirmar que em primeiro lugar vem a imagem dos professores e
alunos. Diante dessas representacdes, a pluralidade, é um fator de extrema importancia, tendo
em vista que a questdo do género nao pode ser ignorada, ja que esta intrinsecamente ligada as
relacdes estabelecidas atualmente nos espacgos educativos. Por tais razfes a igualdade de
género é uma das preocupacdes da Declaracdo de Incheon (2015, p. 28), tendo como Vviséo,

fundamentacéo e principios:

A igualdade de Género esta intrinsecamente ligada ao direito a educacédo para todos.
Alcancar a igualdade de Género requer uma abordagem baseada em direitos, que
garanta que meninas e meninos, mulheres e homens ndo apenas passem a ter acesso
a educacdo e completem ciclos educacionais, mas também sejam igualmente
empoderados na e pela educacéo.

Todavia, para atender essas determinacOes € preciso que sejam implantadas politicas
publicas curriculares sensiveis a essas questdes e que oferecam aos docentes e estudantes,
condicBes para se trabalhar teméticas relacionadas a igualdade de género. Nesse sentido,
Gomes (2007, p. 18) contribui ao defender que “os curriculos e praticas escolares que
incorporam essa visdo de educacdo tendem a ficarem mais proximos do trato positivo da
diversidade humana, cultural e social”. De modo que, refletir, debater e criar agdes concretas
em relacdo a temética de igualdade de género no curriculo escolar é uma forma de possibilitar
a construcdo da identidade de cada estudante, além de favorecer na conclusdo dos ciclos
educacionais, diminuindo a evasdo escolar, por isso, a escola tem o dever de contribuir nessa
empreitada.

De acordo com a Declaracdo de Incheon (2015, p. 30), o curriculo e a escola ndo tém

somente o papel de transmitir os conteddos oficiais, , mas também a obrigacéo de:

Garantir igualdade e inclusdo na e ao longo da educacéo, além de lidar com todas as
formas de exclusdo e marginalizacdo, disparidades, vulnerabilidade e desigualdade
no acesso, na participacdo, na retencdo e na conclusdo, assim como nos resultados
da aprendizagem. Deve-se garantir uma educacdo inclusiva para todos por meio do
desenvolvimento e da implementacdo de politicas publicas transformadoras que
respondam & diversidade e as necessidades dos alunos e que lidem com as multiplas
formas de discriminacdo e com situagdes, inclusive emergenciais, que impedem a
realizacdo do direito a educacdo. Como a igualdade de Género é outra caracteristica
fundamental da Educacdo 2030, esta agenda da atencdo especial a discriminacédo
baseada em Género, bem como a grupos vulneraveis; além disso, busca garantir que



69

ninguém seja deixado para trds. Nenhuma meta educacional pode ser considerada
alcancada a menos que seja alcancada por todos.

Para atender a tais metas e objetivos, € preciso uma revisdo na maneira como leis,
orientagdes e politicas publicas estdo sendo construidas, uma vez que ndo atendem a
multidiversidade cultural existente. Portanto, por ndo atenderem as metas propostas,
principalmente no que se refere a “Nenhuma meta educacional pode ser considerada
alcancada a menos que seja alcancada por todos” (INCHEON, 2015, p. 30). Logo, sdo
necessarias, acdes concretas para eliminar o preconceito e a discriminacdo de género, tanto no
ambiente escolar quanto na sociedade.

Assim, o governo federal, estadual e municipal, devem mutuamente trabalhar na
elaboracdo de politicas publicas sensiveis a questdo de género, engajados na formacdo de
professores, incluindo em suas formacdes politicas curriculares, questdes voltadas a igualdade

de género, tendo em vista “Enfatizar a equidade, a inclusdo e a igualdade de Género”, pois:

Para garantir a igualdade de Género, 0s sistemas educacionais precisam agir
explicitamente para eliminar o preconceito e a discriminagdo de Género resultantes
de atitudes e préticas sociais e culturais e também de status econdmico. Governos e
parceiros devem instituir politicas, planejamentos e ambientes educacionais
sensiveis a Género, popularizar questfes de Género na formagdo de professores e
em processos de monitoramento do curriculo, além de eliminar a discriminacéo e a
violéncia de Género em instituicbes educacionais para garantir que o ensino e a
aprendizagem causem 0 mesmo impacto em meninas e meninos, mulheres e
homens, bem como para eliminar esteredtipos e fazer avancar a igualdade de
Género. Medidas especiais devem ser instituidas para garantir a seguranga pessoal
de meninas e mulheres nas instituicdes educacionais e no percurso entre as moradias
e a escola, em todas as circunstancias, mas principalmente durante conflitos e crises.
(INCHEON, 2015, p. 32)

Diante do exposto, torna-se necessario refletir sobre o tipo de politicas publicas que
estdo sendo implementadas, sera mesmo que estdo atendendo tais metas? Pois 0 que vigora,
de acordo com as novas elaboraces da BNCC, é a construcdo de um curriculo escolar que
atende apenas politicas educacionais e sociais de uma parte da sociedade, ou seja, a que detém
poder e determina tais politicas. Silva (1999) de acordo com Pacheco (2005) afirma que “o
curriculo corporifica relagdes sociais”, sendo assim, sempre havera conflitos e agdes de
interesse na definicdo das politicas pablicas curriculares. Dessa forma, se faz necessario
modificar a maneira como sdo elaboradas, e passassem a incorporar as metas previstas na
Declaracdo Mundial EPT, como nos documentos elaborados que asseguram novas metas para

a educagdo mundial como a Declaragéo de Incheon (2015, p. 45):
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Serdo necessarios esfor¢os de capacitacdo e investimento para garantir a integracao
das questbes de Género aos programas e aos sistemas educacionais em sua
implementacdo, monitoramento, avaliacdo e acompanhamento. Medidas especiais
deveriam ser instituidas para garantir a seguranca pessoal de meninas e mulheres nas
instituicdes e no percurso até elas, bem como para eliminar a violéncia de Género
nas escolas, com politicas contra todas as formas de violéncia e assédio sexual e de
Género.

Diante de tais orientacOes e metas propostas pela Declaracdo de Incheon (2015), é
possivel afirmar que as politicas publicas elaboradas pelos governos brasileiros, néo
contemplam em sua totalidade tais metas. A proposito, ressaltamos que a ultima versdo da
BNCC, ndo contempla a igualdade de género, fazemos tal afirmacdo com base no texto

redigido e aprovado pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE):

[..] a equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente aberta a
pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja acessivel, eficaz e
agradavel para todos, sem exceg¢do, independentemente de aparéncia, etnia, religido,
Sexo ou quaisquer outros atributos, garantindo que todos possam aprender. (BNCC,
2017.p. 11)

Diferente das duas versdes anteriores, a primeira foi elaborada mediante consulta

publica:

O objetivo da BNCC é sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes ao longo da Educacdo Basica, compreendida pela Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, e Ensino Médio, capazes de garantir, aos
sujeitos da educacdo basica, como parte de seu direito a educacdo, que ao longo de
sua vida escolar possam: f desenvolver, aperfeicoar, reconhecer e valorizar suas
préprias qualidades, prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar e
promover o respeito ao outro, para que sejam apreciados sem discriminagdo por
etnia, origem, idade, Género, condigdo fisica ou social, conviccdes ou credos. (BNC,
2016, p. 07)

Ja a segunda versdo aprovada, afirma que:

DIREITOS A APRENDIZAGEM E AO DESENVOLVIMENTO QUE SE
AFIRMAM EM RELACAO A PRINCIPIOS ETICOS: As criangas, adolescentes,
jovens e adultos, sujeitos da Educacdo Bésica, tém direito: ao respeito e ao
acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de origem, etnia, Género,
orientacdo sexual, idade, convicgdo religiosa ou quaisquer outras formas de
discriminacdo, bem como terem valorizados seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
devem se comprometer.; (BCNN, 2016, p. 34)

Diante das consideracOes realizadas entre as propostas e metas apresentadas pela
Declaragédo de Incheon (2015) e pela BNCC, destacaremos alguns elementos que justificam as

mudancas processuais urgentes para as elaboracdes de planejamento das politicas pablicas
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curriculares, pois contrario a isso, 0 Brasil ndo pode dizer que segue as orientagcdes dadas pela
EPT, de modo que ndo contribui para uma educacdo igualitaria e justa a seus cidad&os.

Como destacado inicialmente, é necessario entendermos que a escola e o curriculo séo
permeados de diversidade cultural, de forma que sua funcdo apresente apontamentos
politicos e éticos concretos que tratam as questBes de igualdade de género com respeito e
dignidade. Sendo inadmissivel que em pleno século XXI, tais questdes sejam excluidas de
debates politicos, ou mesmo que a escola seja omissa aos problemas de discriminagdo ou
preconceito em seu ambiente escolar. Sendo assim, torna-se importante que a sociedade
expanda a discussdo e reflexdo sobre as questdes de género dentro e fora da escola,
juntamente com os professores, discentes, pais, autoridades publicas e a comunidade entorno
da escola, e a partir dessas discussdes, elaborarem politicas publicas que vao de encontro a
realidade contemporanea.

Considerarmos a importancia da educacdo escolar na construcdo/formacdo dos
sujeitos, é preciso pensarmos quais sujeitos se queremos formar, e para qué, especialmente no
que se refere a formacdo da mulher, tendo em vista que o espaco escolar em sua grande
maioria, de dominio masculino, seja em cargos de deliberacdes e ou acesso escolar. As
discussdes sobre a igualdade entre pessoas se fazem necessarias na escola, principalmente no
que diz respeito a identidade de género. A UNESCO, em documento publicado em margo de
2016, divulgou que:

[...] as desigualdades de Género, muitas vezes evidenciadas pela violéncia sexual
contra meninas, expdem a necessidade de salvaguardar marcos legais e politicos
nacionais, assim como tratados internacionais, no que se refere a educacdo em
sexualidade e de Género no sistema de ensino do pais, [...]Jo Atlas de Desigualdade
de Género na Educacao mostra que, no mundo, quase 16 milhdes de meninas entre
6 e 11 anos nunca irdo a escola. O nimero é duas vezes maior que 0 de meninos.
Entre eles, no mundo, 8 milhdes nunca frequentaréo as salas de aula.

A funcédo social da escola como instituicdo de formacdo social, ndo pode passar a
margem dessas discussdes; tem que enfrenta-las, tendo a responsabilidade de promover
reflexdes, elencar conteudos e praticas, e constituir-se em um local onde os desafios possam
ser pensados e refletidos de forma a evitar qualquer tipo de violéncia ou violacdo de direitos,
a fim de promover “mais do que um sistema escolar” em trés funcdes essenciais na sociedade.
Permitindo descobrir novas possibilidade e oportunidades para qualquer género. Porém, o que
vemos atualmente é que as diferencas ndo ocorrem somente entre meninas e meninos, mas

também, limitando o acesso a escola, no tratamento dispensado as criancas pela sua condicédo
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de género. Fugir a essas discussdes e embates, faz com que a escola como instituicdo de
formacao social de cidaddos criticos e emancipados, perca sua funcéo social.

E preciso, portanto, propiciar as futuras geracdes condices de assimilar a tematica de
género e identidade fora dos paradigmas que oprimem os individuos, e fazer com que 0s
direitos possam eclodir em oportunidade de libertacdo/liberacdo. Para isso, é preciso que tais
questBes perpassem pela formacdo de professores e pela elaboragdo de politicas curriculares,
conforme assegura a Declaracdo de Incheon (2015, p. 08) ao reconhecer “a importancia da
igualdade de Género para alcancar o direito a educacao para todos”. No entanto, ao afirmarem
que “estamos empenhados em apoiar politicas, planejamentos e ambientes de aprendizagem
sensiveis ao Género; em incorporar questdes de Género na formacdo de professores e no
curriculo; e em eliminar das escolas a discriminacéo e a violéncia de Género”, ndo estdo em
consonancia com as politicas publicas brasileiras, tendo em vista que o Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC) retirou do texto final da BNCC, em abril de 2017, a palavra
“género” e 0s trechos que asseguravam o direito e o0 respeito sobre a orientagcdo sexual dos
estudantes.

E preciso entdo, pensarmos nos anseios da sociedade contemporanea, que precisam
travar discussOes sobre género dentro de politicas igualitarias, que oportunizem a todos
cidaddos, oportunidade de politicas publicas que lhes garantam direitos & luz da igualdade
constitucional. Entretanto, o Brasil sendo signatirio da Declaracdo Mundial de EPT, se
contradiz ao permitir que elaborem um documento norteador da educacédo brasileira como a
BNCC, em que retiram de seu contetdo a palavra “género” e tudo relacionado a sua questao.
Chegamos assim, a conclusdo que as politicas publicas elaboradas para a educacdo brasileira
contribuem para a reproducdo do preconceito nas suas escolas, contrariando as
recomendacdes dos documentos oficiais do EPT, na qual a Agenda 2030, da Conferéncia de
Incheon (2015, p. 57) asseguram que “Os governos tém a responsabilidade principal de
cumprir com o direito a educacdo e desempenham um papel central como guardides do
gerenciamento e do financiamento eficiente, equitativo e eficaz da educagdo publica”.
Reafirmando que [...] O papel do Estado é crucial para regular padrdo, melhorar a qualidade e
reduzir disparidades entre regides, comunidades e escolas.

Frente as questdes expostas nesse estudo, percebemos a necessidade de mudancas por
parte de nosso governo para que de fato consigamos acabar com o preconceito sobre género
em nossas escolas e sociedade. Para isso, a escola deve ser tomada como um espaco
democratico e de emancipacdo, como uma das possibilidades de combate a intolerancia de

género e de respeito as diferencas. Dessa forma, estariamos construindo uma educagdo de
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qualidade e justa para todos os cidadaos, em consonancia ao objetivo principal da Declaracdo
Mundial de EPT, e da propria BNCC ao propor em sua introdug@o o seguinte trecho “soma-se
aos propositos que direcionam a educacéo brasileira para a formacdo humana integral e para a
constru¢do de uma sociedade democratica, inclusiva e justa”.

Ao analisarmos 0s documentos EPT e da BNCC, no que se refere a uma educacao
justa e inclusiva, percebemos que tais documentos oficiais necessitam avancar muito acerca

das questdes abordadas, conforme afianca Santomé (2013, p. 74):

Uma educacdo que abra portas, que gere otimismo no presente e perante o futuro
também requer uma tarefa prospectiva que, por sua vez, exige que se tenham
presentes as mudangas que estdo acontecendo em nossas sociedades e as
oportunidades que se abrem, assim como 0S perigos que as ameagam, para poder
imaginar com um pouco mais de rigor o mundo do futuro e, consequentemente, as
provaveis necessidades dos alunos que hoje estdo na sala de aula. [...] Uma
instituicdo escolar comprometida com a justica curricular obriga, além, disso, que o
exercicio profissional dos professores seja debatido, ativa e reflexivamente com os
principios éticos como: integridade e imparcialidade intelectual, coragem moral,
respeito, humildade, tolerancia, confianca, responsabilidade, justica, sinceridade e
solidariedade.

Diante de tais consideracdes, € preciso pensar nos processos de organizacdo e
desenvolvimento curricular, exigindo que a proposta desse curriculo seja abrangente a
diversidade social e da propria escola e que se estruturem em torno de uma justica curricular

promotora de justica social.
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SECAO 3
DELINEAMENTO METODOLOGICO

Nessa etapa do presente estudo, apresentaremos 0s sujeitos participantes, bem como
explicaremos os procedimentos metodolégicos e métodos utilizados no desenvolvimento
dessa pesquisa, a fim de atender aos seus objetivos inicialmente propostos. Diante dessa
intencdo, esse trabalho trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, de carater
exploratorio, sendo de natureza preponderantemente qualitativa, coerente com a abordagem
tedrica adotada, tendo em vista que tais pressupostos tedrico-metodoldgicos visam a
superacdo das condicdes instituidas na realidade para além da critica aos elementos proprios
da sociedade, buscando identificar na historicidade, os fendmenos estudados e as condicGes
necessarias para que a potencialidade do género humano, objetivando assim, uma totalidade
de sujeitos que compreendam a dialética dos fatos, como explana Spink (1993) em seus
estudos, ao entender que o estudo da conduta do homem enquanto ser social, vincula-se
diretamente as condi¢des objetivas criadas pela vivéncia em sociedade.

Entendemos que abordagem qualitativa traz contribuicbes fundamentais para a
pesquisa social, tendo em vista seu carater investigativo, descritivo, com énfase nos processos
e nestes significados dos fatos para o0s sujeitos envolvidos, como arrazoa Martins
(2006.p.3/4):

Segundo estudiosos das abordagens qualitativas foi a partir da década de 70 que a
concepcao positivista de ciéncia passou a receber, no Brasil, severas criticas
filosoficas, politicas e técnicas. O alvo destas criticas apontava na direcdo da
aplicacdo dos modelos de ciéncias naturais para as outras ciéncias (em especial, as
humanas) e para a separagdo entre fatos e contextos, uma caracteristica basica do
positivismo ao tratar o0 mundo como um conjunto de fatos naturalmente
interligados. Tais criticas demandaram a busca por novas estratégias
investigativas, culminando na proposi¢do de uma abordagem alternativa par a o
tratamento dispensado aos problemas de pesquisa e suas correspondentes analises,
denominada de modo bastante amplo como pesquisa qualitativa.

A pesquisa sera desenvolvida por meio de uma metodologia que de acordo com
Deslandes (1994, p. 16) “é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade [...] e que inclui as concepgdes tedricas da abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a construgdo da realidade, do potencial criativo do investigador”. A abordagem
qualitativa, segundo consideracdes do autor, “[...] responde a muitas questBes. [...] ela

trabalha com universo de significados, motivos, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
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a um espaco profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fenomenos [...]”. (DESLANDES,
1994, p. 21-22)

Elaboramos para esse trabalho, um roteiro de entrevistas, como também todo o
processo de desenvolvimento dessa, em relacdo a técnica empregada pela Representacdo
Social. Reis e Bellini (2011, p. 154), discorrem que:

O emprego dessa técnica tem como objetivo focalizar melhor o objeto de uma
pesquisa; obter dados sobre atitudes, crengas e valores de um grupo ou de uma
comunidade. Além disso, auxilia o pesquisador a apreender o vocabulario ou o
universo nocional dos sujeitos para poder desenvolver os estudos posteriores.

Deslandes (1994, p. 26) descreve que “o trabalho de campo consiste no recorte
empirico da construgdo tedrica elaborada no momento. Essa etapa combina entrevistas,
observagdes, levantamentos de material documental, bibliografico”. Diante do excerto,
incluimos entdo, a explicitacdo e fundamentacdo em razdo as opc¢des metodologicas e ao
método seguido neste estudo, para isso essa se¢do foi estruturada em seis tdpicos.

No primeiro tépico, abordamos todo o método de tratamento de dados, a partir dos
estudos feitos por Marx, acerca do método dialético. No segundo, expomos como foi
elaborada a classificacdo da escola e dos sujeitos participantes da pesquisa. No terceiro,
apresentamos 0s sujeitos participantes dessa pesquisa. No quarto topico, realizamos uma
reflexdo sobre o procedimento da coleta de dados, a fim de fundamentar a estratégia de
investigacdo escolhida. No quinto topico, caracterizamos o contexto do procedimento de

analise dos dados. E no sexto tépico, apresentamos o delineamento e analise da pesquisa.

3.1 Método

Utilizamos do método dialético para compreender dos dados obtidos neste estudo,
sendo esse descrito por Marx, como 0 método que busca apresentar de maneira introdutéria os
elementos centrais que compde o “Método de Marx”, que segundo Netto (2011), € fruto de
sua longa elaboracéo tedrica, que se inicia em 1841, aos 23 anos, ao receber titulo de Doutor
em Filosofia pela Universidade de Jena.

Neto (2011) explana que o carater essencialmente histérico do método em Marx, tem
como momento vital, o periodo entre 1843 e 1844, quando segundo o autor, Marx entra em
confronto com a filosofia Hegeliana, sob a influéncia materialista de Feuerbach, fez com que

o revolucionario alemédo comecasse a tracar seu perfil de pensador. Dessa forma, 0 método de
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Marx estd entre os mais polémicos problemas da teoria social, e na introducao de seu livro

“Introdugdo ao Estudo do Método de Marx, ao afirmar que:

A questdo do método é um dos problemas centrais (e mais polémicos) da teoria
social - demonstra-o o esfor¢co dos classicos das ciéncias sociais: nao foi por acaso
que Durkheim (1975) se ateve a construcdo de um método para a sociologia e que
Weber (1992, 2000), além de se ocupar da conceptualizacdo das categorias
socioldgicas, escreveu largamente sobre metodologia. [...] no que toca a teoria social
de Marx a questdo do método se apresenta como um no de problemas. E, neste caso,
problemas que ndo se devem apenas a razdes de natureza tedrica e/ou filoséfica:
devem-se igualmente a razbes ideopoliticas na medida em que a teoria social de
Marx vincula-se a um projeto revolucionario, a analise e a critica da sua concepgdo
tedrico-metodoldgica (e ndo sO) estiveram sempre condicionadas as reacGes que tal
projeto despertou e continua despertando. (NETTO, 2011, p. 09)

Segundo Netto (2011), a teoria de Marx é uma modalidade peculiar de conhecimento,
tendo como exemplo “a arte, o conhecimento pratico da vida cotidiana, o conhecimento
magico- religioso. Mas a teoria se distingue de todas essas modalidades e tem

especificidades”, de tal modo:

[...] o conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto - de sua estrutura e
dindmica - tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independentemente dos desejos, das aspiracbes e das representacdes do pesquisador.
A teoria é, para Marx, a reproducdo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito
que pesquisa: pela teoria, 0 sujeito reproduz em seu pensamento a estrutura e a
dindmica do objeto que pesquisa. E esta reproducdo (que constitui propriamente o
conhecimento tedrico) seré tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito
for ao objeto. (NETTO, 2011, p. 21)

Netto (2011, p. 22) apresenta suas consideracdes sobre os objetivos que um
pesquisador deve ter ao distinguir “aparéncia e esséncia”, ou seja, apreender a esséncia (a
estrutura e a dindmica) do objeto. Numa palavra: “o método de pesquisa que, por meio de
procedimentos analiticos, propicia o conhecimento tedrico, partindo da aparéncia, visa
alcangar a esséncia do objeto”. Segundo o0 autor, “a relagdo sujeito/objeto no processo do
conhecimento tedrico ndo é uma relacdo de externalidade, tal como se da, por exemplo, na
citologia ou na fisica; antes, ¢ uma relacdo em que o sujeito estd implicado no objeto”
(NETTO, 2011, p. 23). Entretanto, essa caracteristica ndo exclui “a objetividade do
conhecimento tedrico: a teoria tem uma instancia de verificacdo de sua verdade, instancia que

¢ a pratica social e historica”.

3.2 Escolha da escola e dos sujeitos
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Foram selecionadas trés professoras que atuam no 5° ano do Fundamental | de uma
escola municipal, no municipio de Paranaiba/MS. A escola foi escolhida aleatoriamente. Ja a
escolha das professoras foi realizada com base em critérios: primeiro, que durante o
levantamento das escolas, foram a que demonstraram abertas a realizacdo dessa pesquisa;
segundo, por se tratarem de profissionais que atuam no 5° ano do Fundamental I. O segundo
critério foi utilizado em razéo da possibilidade de se obter respostas diferenciadas em funcgao
de se tratar das turmas do 5° Ano, uma vez que a escola oferta duas turmas, com professoras e
alunos diferentes. Portanto, pautamo-nos na possibilidade de obter respostas diferenciadas as
questdes pertinentes ao objetivo geral desta pesquisa, a fim de serem trabalhadas, ou seja, a

representacdo de género, na perspectiva de se alcancar a justica social.

3.3 Sujeitos

A escolha das professoras partiu primeiramente do campo inicial da pesquisa, ou seja,
o nivel escolar em que o estudo seria realizado, sendo o Ensino Fundamental I, da Educacéo
basica, tendo em vista, que minha area de formacdo é Pedagogia. O segundo critério para a
escolha das docentes participantes da pesquisa, ocorreu por ministrarem aulas nas mesmas
séries, sendo escolhido assim, o 5° Ano, visando uma maior a possibilidade de desenvolver
um trabalho pedagogico a partir das questdes da tematica género pelo fato de serem alunos do
mesmo ano escolar (faixa etaria entre os 10e 11 anos), e com as mesmas curiosidades e
expectativas diante dessas questdes.

J& o quantitativo referente as participantes da pesquisa se deve ao fato da escola que se
demonstrou disponivel ao desenvolvimento dessa pesquisa, atender duas turmas de 5° Ano,
sendo que em cada turma ha uma professora regente, ministrando as aulas de Lingua
portuguesa, Matematica, Histéria e Geografia. Ambas professoras, se disponibilizaram a
participar desse estudo, poréem, a escolha da terceira professora ocorreu de maneira aleatéria
entre as demais disciplinas da grade curricular da mesma serie, e entre as demais docentes, a

professora de Educacéo fisica também se prontificou a participar.
3.4 Procedimentos de coletas de dados
A coleta das informacbes ocorreu no ano de 2017, a partir da organizacdo dos

documentos oficiais e ndo oficiais da Educacdo municipal de Paranaiba/MS. As entrevistas

semiestruturadas com as trés professoras da escola municipal aconteceu mediante
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preenchimento do termo de consentimento para que a pesquisa pudesse ser realizada. As
entrevistas tiveram duracdo aproximada de 20 minutos para cada professora, e foram
previamente agendada e gravada, ndo tendo assim perda de informacdes relevantes, haja vista
que o roteiro das entrevistas foram divididos em trés eixos de acordo com a finalidade dos
dados que se pretendia obter, conforme pode ser verificado nos apéndices.

Na Parte I, do roteiro de entrevista, levantamos os dados referentes a identificagdo dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, tais como nome completo, data de nascimento e local de
nascimento. A Parte Il, coletamos dados acerca da formacao profissional das entrevistadas,
como por exemplo: Curso de graduagdo, Cursos de Pés-graduacao e tempo como profissional
da educacdo. O Il e dltimo eixo do roteiro de entrevista, objetivou identificar os demais
elementos esquematicos que compBem 0s conceitos tedricos e praticos relacionados a
atividade cotidiana do trabalho docente, com perguntas mais especificas em relacdo ao estudo
proposto nesta pesquisa. Assim algumas perguntas deste eixo foram: “K- O que vocé
compreende por curriculo?”, “L- Como € desenvolvido o curriculo escolar na escola onde
vocé atua?”, “M — Qual sua compreensdo sobre educar para a diversidade?”, “N- Qual sua
compreensdo sobre Geénero?”, “O- Como a questdo de Género esta sendo tratados nos
materiais pedagogicos como livros didaticos, jogos pedagogicos entre outros materiais
utilizados em suas aulas? E qual seu posicionamento acerca desta questdao?”, “P- Os
documentos escolares como PPP, Plano anual de ensino e o curriculo escolar contemplam as
questdes acerca de Género? De que forma as questbes de Género sdo tratadas no Projeto
Pedagogico da escola?”. o roteiro de cada entrevista dividiu-se em trés eixos de acordo com a
finalidade dos dados que se pretendia obter

Todas as questdes elaboradas para o roteiro, foram pensadas a partir do referencial
tedrico trabalhado para este estudo, sendo estes, o materialismo histérico dialético e a
Representacdo das Teorias Sociais proposta por Moscovici. No que diz respeito ao
materialismo historico dialético, Martins (2006) afirma que este método estd diretamente
ligado a pesquisa qualitativa. Assim sendo, “na atualidade, sob a denominagdo “pesquisa
qualitativa”, encontramos varios tipos de investigacdes apoiadas em diferentes marcos
tedricos, dentre 0s quais se destacamos: teorias sistémicas, ethometodologia, fenomenologia e
materialismo historico”. Segundo ainda analises de Martins (2006) “Fundamentando- se na
obra “A Pesquisa Qualitativa em Educagdo”, de Bogdan e Biklen (1982), tanto Godoy (1995),
quanto Lidle e André (1986), sistematizam cinco caracteristicas basicas constitutivas dos

estudos de tipo qualitativo”, sendo:
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A primeira delas destaca o ambiente natural como base dos dados investigados, do
que resulta o grande valor conferido ao contato direto e preferencialmente
prolongado do pesquisador com o campo de estudo. [...] A segunda caracteristica
refere- s e ao carater fundamentalmente descritivo destas investigacfes. Afirmando a
necessidade de apreensdo dos dados nas relagBes que eles mantém com o contexto
ao qual pertencem, procura - se verificar como os fenémenos se manifestam, tendo
em vista uma compreensdo holistica, historica e processual. O pesquisador estara
atento ao maior nimero possivel de elementos constitutivos do campo estudado,
conferindo- lhes sempre, grande importancia. A terceira caracteristica afirma a
pesquisa de tipo qualitativo como essencialmente voltada para o processo, ou seja, 0
objetivo da investigagdo assenta- se nas descricbes dos problemas estudados tal
como manifestos nas atividade s, nos procedimentos e nas interacGes cotidianas .
Neste sentido, verificamos uma forte unidade entre a segunda e a terceira
caracteristicas, posto que a identificacdo das manifestacfes fenoménicas do objeto
do estudo é indicada como condigdo par a uma compreensdo dindmica e processual
do mesmo. Atendendo a esta orientagdo metodologica, a preocupacdo central do
estudo pela via da analise qualitativa dos dados observados instala o confronto entre
principios teodricos e conteldos apreendidos no transcurso da pesquisa. Deste
confronto, resultam as questdes analiticas, isto é, sistema de significacdes pelos
quais procede- se a decodificacdo hermenéutica dos fendmenos, e que é reiterado
naquilo que se propde como quarta caracteristica das abordagens qualitativas,
vejamos porque. Do ponto de vista metodoldgico, os modelos qualitativos defendem
que a melhor maneira para se captar a realidade é aquela que possibilita ao
pesquisador colocar - s € no lugar do outro, apreendendo os fenémenos pela visdo
dos pesquisadores. A preocupacdo essencial da investigacdo refere- se aos
significados que as pessoas atribuem aos fendbmenos. A quinta, e Ultima,
caracteristica geral proposta por estudiosos da metodologia qualitativa dizem
respeito a natureza indutiva destas investigagdes. Nelas, parte- s e de questes ou
focos bastante amplos que vao se tornando mais diretos e especificos no transcurso
do trabalho. As sim, o processo investigativo ndo parte de hipdteses definidas a
priori ( a ser em comprovada s ou refutadas pelas evidéncias encontradas) nem de
uma linha tedrica pré-determinada .

Martins (2006) retomando conceitos de Richardson (1985), afirma que “face o
exposto, verificamos que a metodologia de pesquisa qualitativa; dotando- se das

caracteristicas gerais acima descritas; tem conquistado”, pois:

[...] cada vez maior destaque nas seguintes situacdes: necessidade de substituir
informagdes estatisticas por dados qualitativos; quando os objetivos do estudo
apontam que os dados ndo podem ser coletados de modo completo por outros
métodos tendo em vista sua complexidade ou a inda, em situacdes nas quais as
observacgOes qualitativas sdo utilizadas como indicadores do funcionamento das
estruturas sociais. Ndo obstante, reiteramos que a mesma diverge substancialmente
dos pressupostos materialista historico dialético.

Destarte, a teoria marxiana tem a pratica social como referéncia fundante da
constru¢do do conhecimento, residindo os seus critérios de validacdo. Tal concepcdo ndo
apela a negacdo da logica formal, mas torna-a parte integrante da légica dialética. Em
consonancia ao materialismo historico dialético, a teoria das Representacdes Sociais de
Moscovici, permite o estudo dos aspectos simbolicos, das linguagens, de valores e memdrias

comuns compartilhadas nas interages individuais, coletivas, ideoldgicas, sendo assim, seus
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teores séo estudados dentro de uma dinamica social, devendo ser compreendidos no contexto
em que sdo construidos, como apresenta Reis e Bellini (2011) em seu estudo intitulado
“Representa¢des sociais: teoria, procedimentos metodoldgicos e educacdo ambiental”.

Dessa forma as representacdes sdo compartilhadas entre as pessoas, influenciando-as
no modo de pensar e agir, essas representacdes significam a movimentacdo de todos o0s
principios de classificacGes, todas as imagens e todas as descri¢cbes, mesmo as cientificas
(MOSCOVICI, 2004). A propésito, Abric (2000, p. 28), acrescenta que essas representacoes
tém um papel fundamental na dindmica das relacGes e nas praticas sociais e respondem a

quatro fungdes que as sustentam:

1) Funcdo de saber: As RS permitem compreender e explicar a realidade. Elas
permitem que 0s atores sociais adquiram os saberes praticos do senso comum em
um quadro assimilavel e compreensivel, coerente com seu funcionamento cognitivo
e 0s valores aos quais eles aderem; 2) Funcdo identitaria: As RS definem a
identidade e permitem a protecdo da especificidade dos grupos. As representagdes
tém por funcdo situar os individuos e os grupos no campo social, permitindo a
elaboracdo de uma identidade social e pessoal gratificante, compativel com o
sistema de normas e de valores socialmente e historicamente determinados; 3)
Funcdo de orientacdo: As RS guiam o0s comportamentos e as praticas. A
representagdo é prescritiva de comportamentos ou de préticas obrigatérias. Ela
define o que é licito, toleravel ou inaceitdvel em um dado contexto social; 4) Fungédo
justificadora: Por essa funcdo as representacBes permitem, a posteriori, a
justificativa das tomadas de posicdo e dos comportamentos. As representacfes tém
por fungdo preservar e justificar a diferenciacdo social, e elas podem estereotipar as
relagdes entre os grupos, contribuir para a discriminacdo ou para a manutengdo da
distancia social entre eles.

Abric (2000) afirma acima, que o processo de representacdo envolve a codificacdo, em uma
categoria especifica de representacdo, permitindo-nos compreender “coisas” que nos parecem
estranha, ao passo que, podem nos ensinar sobre a maneira como as pessoas pensam e agem e
0 que as pessoas pensam ao agir de tal maneira. Com base nessas leituras, principalmente nas
questdes apresentadas por meio dos estudos de Moscovici, ao tratar da “Teoria das
Representacdes Sociais”, este trabalho tem como Objetivo geral, verificar como as(0s)
professoras(es) do 5% Ano, do Ensino Fundamental I, de Paranaiba/MS compreendem as

representacdes de Género presente curriculo escolar
3.5 Procedimentos de anélise dos dados
A anélise das informagGes sera realizada de acordo com o tipo de anélise gerada pelo

instrumento de pesquisa. Assim sendo, 0s conteudos a serem obtidos por meio das entrevistas

gravadas serdo inicialmente transcritos na sua integra. Em seguida, procedera a uma leitura
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detalhada e cuidadosa de todo o material, a fim de destacarmos os possiveis conteddos
evocados que respondiam de forma mais direta as perguntas iniciais da pesquisa. Apés a
leitura, a organizacdo do material contribuira para a analise posterior dos dados.

A leitura dos conteldos transcritos, dar-se-4 pela busca das relacBes entre o0s
elementos, a partir das articulagdes que os proprios atores realizam e o confronto destas com a
literatura disponivel acerca deste mesmo tema pesquisado. A seguir serdo descritos, de forma
mais detalhada, os procedimentos de analise utilizado para o tratamento dos dados obtidos em

cada etapa da pesquisa, como elucida Reis e Bellini (2013, p. 154) ao entenderem que:

A analise, centrada na totalidade do discurso, € demorada e, consequentemente,
utiliza-se de poucos sujeitos. O trabalho de interpretacdo do discurso segue 0s
seguintes passos: 1. transcricdo da entrevista; 2. Leitura /escuta, intercalando a
escuta de material gravado com a leitura do material transcrito. Nessa etapa, é
necessario ficar atento as caracteristicas do discurso: a variagdo (versdes
contraditérias); a detalhes sutis, como siléncios, hesitacdes, lapsos (investimento
afetivo presente); retorica, ou organiza¢do do discurso de modo a argumentar contra
ou a favor de uma versdo dos fatos; 3. tendo apreendido os aspectos mais gerais da
construcdo do discurso, é preciso, em um terceiro momento, retornar aos objetivos
da pesquisa e, especialmente, definir claramente o objeto da representagéo.

Reis e Bellini (2013), em consonancia aos estudos apresentados por Silva et tal
(2005), discorrem que para compreender a TRS, € preciso partir “do pressuposto de que na
base da problematica ambiental estd a relagdo homem natureza, sociedade humana-natureza,
supde-se que o estudo das representagdes sociais de natureza (RSN)” ao passo que tal teoria
“apresenta-se como um fértil campo para a aquisicdo de conhecimento, interpretacdo e
reflexdo dos diferentes olhares, valores, interesses, posicOes e praticas que circulam entre os
Grupos Sociais acerca desse objeto (SILVA et al., 2005)”. Neste sentido, podemos
compreender as “Representacdes Sociais como um conjunto de explicagdes que se originam

por meio das comunicagoes interindividuais da vida cotidiana”, pois segundo 0s autores:

[...] se constituem num trabalho mental do sujeito que tem como resultado a
formag&o de uma imagem do objeto. E um ato do pensamento que traz para perto o
que estava longe, que torna familiar o que era estranho. Os trabalhos baseados na
teoria das RS buscam compreender os fendmenos sociais e a maneira como estes séo
captados, interpretados, visualizados e expressos no cotidiano pelos individuos ou
grupos sociais. Nessa perspectiva, as RS possibilitam ao sujeito tomar consciéncia
de seus pensamentos, de suas ideias, a visdo de suas atitudes, levando-o a
acumularem conflitos e a encontrar uma maneira de tornar familiar aquilo que Ihe é
desconhecido (SILVA; SALES, 2000, 5/6).

A proposito, Reis e Bellini (2013, p. 110) acrescentam que:
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Dessa forma, a adocdo do referencial da Teoria das Representacfes Sociais de Serge
Moscovici nas pesquisas em educacdo implica assumirmos uma perspectiva que
considera que as representacdes sociais tém um papel fundamental na dindmica das
relagBes sociais e nas praticas e que o conhecimento do senso comum € um
conhecimento legitimo condutor de transformacGes sociais e que, de certa forma,
“direciona” a produgdo do conhecimento cientifico. Sendo assim, o referencial
tedrico das Representacfes Sociais, ao atuar na dindmica entre o conhecimento de
senso comum e o conhecimento cientifico, oferece amplas possibilidades de
investigacdo sobre a realidade educacional, numa perspectiva que contempla a
compreensdo do individual/social, enquanto elementos que sé podem existir em sua
inter-relacéo.

Conforme os autores, tais definices acerca da “Teoria das Representa¢des”, auxilia-
nos a compreender as relagfes individuais e sociais quanto a sua natureza, seja intrinseca e/ou
extrinseca, haja vista que 0s comportamentos dos sujeitos ou dos grupos ndo sao
determinados pelas caracteristicas objetivas da situacdo, mas pela representacdo dessa
situacdo, dai a importancia, para este autor, do estudo das “Representa¢des Sociais” (ABRIC,
1994, apud REIS; BELLINI, 2013). Diante dos argumentos e defini¢cdes acerca da “Teoria das
Representagdes Socais”, consideramos a analise dos dados levantados nesta pesquisa,
categorias importantes como segregacao e exclusdo, apresentadas nos estudos de Santomé
(2013), no que se refere as politicas curriculares para a educacdo. Desse modo, Reis e Bellini
(2013, p. 113), dissertam que:

Dessa forma, entendemos que a representacdo social permite ao sujeito interpretar o
mundo, facilita a comunicacao, orienta as acbes e comportamentos e, nesse sentido,
temos a ideia de que a prética escolar ndo esta imune a um conhecimento oriundo da
interpretacdo, da comunicagdo entre os sujeitos. E nesse contexto que concebemos
que a identificacdo das representacdes que permeiam a realidade educacional possa
contribuir com a andlise dessa realidade.

Devemos considerar segundo 0s autores, que a “pratica pedagogica ¢ um espago em
que circulam diferentes representacGes, que por sua vez, guiam essa pratica, e, desconsidera-
las como conhecimento verdadeiro, seria ndo reconhecer 0s sujeitos dessa pratica como

sujeito social”.

3.6 Delineamento e analise da pesquisa

Por fim, feita a ordenacdo dos dados coletados para as analises propriamente dita do
material coletado, a teoria da “Analise do Discurso” (AD) sera de cunho fundamental para
produzir o confronto entre a abordagem teorica e o0 objeto pesquisado. Diante desse contexto,

seré necessario a busca para compreensdo da totalidade do objeto de estudo nesta pesquisa. A
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fim de entender os conhecimentos produzidos e adquiridos pelos sujeitos participantes da
pesquisa.

A analise das entrevistas realizadas nessa pesquisa aconteceram por meio da AD, que
buscam-se por intermédio dos fundamentos tedricos da andlise do discurso de origem
francesa, evidenciar a manifestacdo da linguagem dos professores, dando sentido, significados
e voz para estes sujeitos, contribuindo para que o sujeito amplie seus conhecimentos, e
reconhega-se como sujeito ativo.

E notério que as discussdes em torno ao conceito de género intensificaram-se nos
altimos tempos, logo, realizar uma pesquisa de campo torna-se indispensavel e de extrema
relevancia, com intuito de dar voz ativa aos professores e compreender também os conceitos
que possuem em relacdo a igualdade de Género.

Ao tratarmos de "Analise do Discurso” € prudente, de inicio, questionarmos: o que
entendemos por analise do discurso? Nessa perspectiva, Bakhtin (1998, p. 225) contribui ao
entender que o “Discurso nao reflete uma situacdo, ele € uma situacdo. Ele € uma enunciacdo
que torna possivel considerar a performance da voz que o anuncia e o contexto social em que

¢ anunciado”. Para o autor:

As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideol6gicos e servem de
trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E, portanto, claro que a
palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacgdes sociais,
mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda
ndo abriram caminho para sistemas ideoldgicos estruturados e bem-formados. A
palavra constitui 0 meio no qual se produzem lentas acumulages quantitativas de
mudancas que ainda ndo tiveram tempo de adquirir qualidade ideoldgica, que ainda
ndo tiveram tempo de engendrar uma forma ideoldgica nova e acabada. A palavra é
capaz de registrar as fases transitérias mais intimas, mais efémeras das mudancas
sociais. (BAKHTIN, 2006, p. 42)

A “Anélise do Discurso” é uma importante ferramenta para as diversas relagdes que
desejamos fazer em textos diversificados. Com ela e por meio dela, temos subsidios
suficientes para elaborarmos um trabalho coerente e consistente. Nesse contexto, vale lembrar
que todo ser humano se constitui pela sua linguagem/lingua, sendo esta proveniente de sua
interacdo com 0 meio em que Vive, ou seja, de sua formagdo como sujeito e de sua relacdo
dialégica com a sociedade. Segundo Preti (1987), o sentido da vida de qualquer ser humano é
captado e expressado por meio de uma linguagem, seja de qualquer natureza.

Para compreender que ndo existe uma interacdo social entre os individuos e,
consequentemente, desses com o mundo, a ndo ser na e pela linguagem, ja que “[...] a lingua

se transforma em discurso, que é o fendmeno temporal da troca, do estabelecimento do
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didlogo, ¢ a manifestagdo interindividual da enunciagdo, é o seu produto” (CARDOSO, 1999,
p. 21). Ainda em conformidade com as analises de Cardoso (1999), o discurso é um lugar de
troca de experiéncias sociais, nas quais sdo investidas as historias, as ideologias, 0s
pensamentos de cada sujeito, que interage por meio de situacfes concretas e de seus dizeres
que sdo efeitos de sentidos produzidos por um determinado sujeito, em condigdes
determinadas e estdo de alguma forma presentes no modo como se diz. Para Orlandi (apud
CARDOSO, 1999) o discurso tem em seu conceito, a ideia de cursar, de percorrer algum
caminho, movimentando sobre ele. Assim sendo, o discurso pode ser considerado como um
ato de movimentar as palavras por meio de uma linguagem.

A esta altura, € necessario compreendermos como se da o “Analise do Discurso”. Para
isso, € preciso entendermos que tal compreensdo implica na interpretacdo da linguagem
utilizada pelo sujeito enquanto falante e participante do meio social em que vive. J& para
Fernandes (2005, p. 23), o discurso “[...] toma a lingua materializada em forma de texto,
forma linguistico-historica, tendo o discurso como objeto. [...] as palavras tém sentido em
conformidade com as formacGes ideoldgicas em que o0s sujeitos (interlocutores) se
inscrevem”. Na “Analise do Discurso” procuramos compreender o sentido da lingua enquanto
trabalho simbdlico, parte do social e do historico constitutivos do homem. N&o ha desprezo
pelas regras gramaticais que compdem a lingua, pelo contrério, o trabalho nessa perspectiva
tedrica, analisa a maneira de como os diferentes discursos acontecem e a maneira de como as
estruturas linguisticas contribuem constitutivamente para a elaboracdo, confirmacdo e
cristalizacdo de uma ideologia por meio de um discurso.

Orlandi (1994) registra que a conjuntura intelectual da AD se constitui pela analise do
sentido das atividades linguisticas, construida em préaticas sdcio-historicas. O seu escopo
precipuo vai além da interpretacdo, buscando a compreensdo de como o0s objetos simbdlicos
constituem-se para 0s participes na pratica linguistico-discursiva. Nesse sentido, o contexto
sociocultural esta relacionado ao que a autora chama de “interdiscurso”, vozes emergentes no
texto pela experiéncia, pelo saber discursivo ndo-dito, mas (re)velado e sustentado no texto
enguanto pratica interdiscursiva. A autor distingue intertexto de interdiscurso, sendo que o
primeiro € 0 ndo-dito que determina e emerge no dito, o ultimo, refere-se a relagdo de um
texto com outros textos. O intertexto € manifesto no texto, ja o interdiscurso esta submerso no
texto, construido pelo esquecimento enunciativo ou ideoldgico. O interdiscurso € parte da
constituicao dos sujeitos e dos sentidos construidos pelos sujeitos.

Para Orlandi (2007, p. 40), as condi¢cdes de producdo imersas em uma conjuntura

socio histdrica influenciam na formacao de conceitos e opiniGes. Nesse sentido,
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As condicdes de producdo implicam o que é material (a lingua sujeita a equivoco e a
historicidade), o que é institucional (a formacdo social, em sua ordem) e o
mecanismo imaginario. Esse mecanismo produz imagens dos sujeitos, assim como
do objeto do discurso, dentro de uma conjuntura sécio-histérica. Temos assim a
imagem da posic¢do sujeito locutor (quem sou eu para lhe falar assim?), mas também
da posicdo do sujeito interlocutor (quem é ele para me falar assim, ou para que eu
Ihe fale assim), e também a do objeto do discurso (do que estou Ihe falando, do que
ele me fala? E pois todo um jogo imaginério que preside a troca de palavras.

Constatamos diante disso, que o sujeito durante o discurso, toma uso das situagdes
vivenciadas por ele no decorrer de sua socializagdo e de sua historia. Tal discurso pode ser
estabelecido pelo sujeito de forma individual ou até mesmo intermediado por demais
pronunciamentos, sendo este o mais utilizado, ja que “[...] o sujeito discursivo ¢ plural, isto €,
é atravessado por uma pluralidade de vozes e, por isso, inscreve-se em diferentes formacGes
discursivas e ideologicas”. (FERNANDES, 2005, p. 43)

Tendo em vista todos estes pressupostos tedricos, e ainda utilizando algumas teorias
da AD, da chamada Escola Francesa, que tem como objetivo interpretar e produzir sentidos a
fala dos docentes em relagdo ao conceito de género, logo, percebemos que a AD é um recurso
de alta preciosidade para esta pesquisa, pois agrega outras areas de saber, como a psicanalise,
0 marxismo, a linguistica e o materialismo histérico, auxiliando na analise do discurso diante
da capacidade de desvelar e desmistificar as entre linhas dos discursos dos sujeitos, conforme
estudos de Orlandi (2207, p. 30):

Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. Séo
efeitos de sentidos que sdo produzidos em condi¢cBes determinadas e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o analista de
discurso tem de apreender. S8o pistas que ele aprende a seguir para compreender 0s
sentidos ai produzidos, pondo em relagdo o dizer com sua exterioridade, suas
condic¢Oes de producdo. Esses sentidos tém a ver com o que é dito ali mas também
em outros lugares, assim como com o que nao € dito, e com o que poderia ser dito e
nao foi.

Desse modo, analisar o discurso dos docentes da Rede Municipal de educacdo de
Paranaiba/MS, significou interpretar os individuos falando em busca da compreenséo sobre as
representacfes de género no curriculo escolar e as condigdes socio-histdricas em que este
sujeito esta inserido, pois por meio da AD conseguimos nos inteirar e acompanhar as
transformac0es sociais e politicas.

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica permite um entendimento conceitual e atual da
AD, assim esta investigacao serd amparada por uma perspectiva tedrica analitica e qualitativa.

Na proxima secdo apresentaremos os dados coletados, seguindo os conceitos definidos

dentro da perspectiva da AD. No entanto, como ressalva Deslandes (1994, p. 27) “certamente
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o ciclo nunca se fecha, pois toda pesquisa produz conhecimentos afirmativos e provoca mais
questdes para aprofundamento posterior”, visto que o dizer dos professores como qualquer
outra producéo discursiva, € atravessado por varios outros dizeres que circulam dentro e fora
da sala de aula.

Neste sentido, as analises a seguir vdo de encontro aos sentidos produzidos pelos
dizeres de sujeitos, professoras do Ensino Fundamental |, mediante os quais possam se
entrevistos aspectos de sua identidade e representacdes que povoam o discurso desses sujeitos
em relacdo as questdes de género, ja que serdo identificadas regides de interdiscurso em que

essas representacdes se inter-relacionam na producgéo de sentidos e conhecimentos.
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SECAO 4
NO CAMINHO DA PESQUISA: A BUSCA POR RESPOSTAS

4.1 Dos dados da pesquisa

Para melhor compreensdo dos resultados desta pesquisa, utilizamos a ilustragédo em
quadros dos dados coletados, mesclando teoria e pratica, bem como delimitamos um quadro
para cada pergunta realizada na entrevista, de forma que os nomes das professoras
entrevistadas ndo fossem citados, uma vez que menciona-las poderia prejudicar a veracidade
da entrevista, e também porque apds a realizacdo deste trabalho, ofereceremos 1 copia a
escola em que as professoras lecionam, e expor seus nomes poderia inibi-las ao exporem suas
ideologias, e isso poderia emergir respostas que ndo conduziriam com a realidade ou com
suas reais concepcdes. Dessa forma, as entrevistadas sao identificadas como: professora P1 e
professora P2.

A disposicdo das professoras em participarem, ocorreu ao serem informadas que o
objetivo dessa pesquisa é entender/compreender a partir das narrativas a representacao acerca
das questdes de género, mediante suas contribuic@es historica e social como docentes, Diante
dessa intencdo, as professoras participantes foram receptivas, e demonstraram interesse em
colaborarem com o trabalho por meio do preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que reitera ao participante deixar de participar da pesquisa a qualquer

momento, sem qualquer prejuizo, garantindo-lhes os seguintes direitos:

1.Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de se
retirar a qualquer momento da pesquisa e seus consentimentos de participacdo, sem
qualquer prejuizo pessoal; 2. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos a
pesquisa advindos dos depoimentos descritos serdo analisados conforme a
metodologia da pesquisa exploratéria, sem identificacdo dos sujeitos participantes;
3. Garantia de Isencdo de Despesas e/ou CompensacOes: Nao ha despesas pessoais
para 0s sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também nao ha
compensagdes financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua
participagdo. Caso haja alguma despesa adicional, esta serd integralmente absorvida
pelo orcamento da pesquisa; 4. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados
Obtidos: Ha garantia incondicional quanto a preservagdo exclusiva da finalidade
cientifica do manuseio dos dados obtidos; 5. Garantia de Entrega de 01 (uma) copia
do exemplar do Trabalho: Apés a finalizacdo da pesquisa e apresentacdo para a
Banca Examinadora, a pesquisadora entregara 01 (um) exemplar do trabalho para a
Escola, na cidade de Paranaiba/MS.

No decorrer da realizacdo dessa pesquisa lidamos com algumas questdes burocréaticas

que ocasionaram certas alteragdes, como por exemplo, o quantitativo das professoras
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participantes, tendo em vista que no projeto inicial o quantitativo apresentado ao Comité de
Eticas/l UEMS era de 5 (cinco) participantes, sendo esse um dos fatores que impossibilitou o
quantitativo apresentado inicialmente; o outro por haver mudanca no quadro dos(as) docentes
da escola, pois um professor assumiu a regéncia de umas das salas de 5° Ano, e essa pesquisa
esta voltada para as professoras, ja que estamos trabalhando com a tematica da construgdo do
individuo mulher, bem como tal construgdo pode ou ndo influenciar sua representacdo de
género enquanto docente.

Outro fator importante a ser mencionado foi o fato da professora da disciplina de
Educacdo Fisica que atua nos periodos (matutino e vespertino), se negar a participar da
pesquisa sob a justificativa de que chegou a escola em junho e por isso, ndo conhecia o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP), pois conforme ela, ndo contribuiria de maneira eficaz para
a pesquisa; Outra professora, regente do 5° ano, também se negou a participar, pois segundo
ela, o tema abordado na pesquisa e as questdes referentes ao roteiro de entrevista (haja vista
que, a mesma solicitou o roteiro para analise), estavam além de seus conhecimentos, e
também que sua participacdo tomaria muito tempo de seu tempo, ja que possui quase 30 anos
de docéncia, sendo assim, deixaria essa tarefa aos que “estdo entrando agora, afinal sdo
questdes muito complicadas”.

Diante destes obstaculos, pesquisadora e orientadora de comum acordo, decidiram que
ao invés da pesquisa abranger apenas o 5° Ano, passasse a abranger também o 4° Ano.
Portanto, como resultado temos a participacédo de 2 professoras, sendo entdo, 1 do 4° e a outra
do 5° Ano do Ensino fundamental.

Cabe ressaltar que entendemos a pesquisa como uma obra que permite transformagdes
sociais, por meio da reflexibilidade pessoal ou conjunta, podendo inclusive incidir
guestionamentos que gerem a reorganizacdo de opinifes e acdes. Neste sentido, a pesquisa
busca apresentar a compreensdo dos proprios questionamentos, a partir de metodos
qualitativos, ja que os objetivos desta pesquisa inserem-se no campo sdcio-historico,
contemplados pela “Andlise do Discurso”, como afirma Souza (s/d) ao entender que “Todo
texto vem do social e a ele deve voltar”, ao passo que, “[...] E possivel, entdo, a partir dessa
discussdo, apresentar outras questdes que surgiram no decorrer da analise e que merecem

maior estudo e investigagdo, nao cabendo nessa analise especificamente.”:

Vivemos, na segunda década do século 21, em uma sociedade em que a rede
distribuida deve ser pensada como a topologia social. Essa configuragdo potencializa
o0 respeito pelo direito a existéncia e a felicidade do outro. Essa é a ética que o
discurso mobiliza no seu trabalho de intervencéo politica por meio da evidenciagao
na linguagem dos desafios que o estabelecimento dessa rede distribuida e
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hierarquica enfrenta. Desafios esses que vém da resisténcia feroz da topologia das
redes centralizadas e hierarquicas. Pela explicitacdo e pela intervencdo politica é
possivel fraturar essa barreira e estabelecer um movimento, um fluxo de mudancas,
descongelando e desmobilizando a rigidez das conservas de contato postas pela
heranca das relagdes construidas pela modernidade e pela modernidade tardia, que
visa manter o status quo. A contemplagdo da estética da felicidade é o objetivo da
vida e passa pelo necessario reconhecimento de que vida é relacdo. Nao se consegue
pensar discursivamente sem se pensar, portanto, a politica, a ética e a estética da
existéncia. Cada um de nés tem uma responsabilidade a partir do nosso lugar de
acdo. O desafio é descobrir qual. Fazer ciéncia € isso. (SOUZA. s/d)

Diante da afirmacdo de Souza (s/d) é compreensivel que todo este processo remete a
realidade do discurso. Com tudo, torna-se possivel alegar que a base da subjetividade
encontra-se no exercicio da lingua, haja vista que a linguagem apresenta uma organizacgdo que
torna possivel ao locutor apropriar-se da lingua e designar-se em respeito a suas convicgoes

ideoldgicas, como “a politica, a ética ¢ a estética da existéncia.

4.2 Da andlise dos dados

Para analisarmos o discurso das professoras, utilizamos o aporte tedrico da “Anélise
do Discurso Francesa” por considerar os discursos presentes em todas as relagfes entre os
individuos e tecer uma cadeia de fios ideoldgicos que servem de trama a todas as relacdes
sociais em todos os dominios. Fiorin (2006, p. 32) em suas analises discute a definicdo de
discurso abordando o conceito de formagao ideologica, que deve ser entendida como “a visao
de mundo de uma determinada classe social, ou seja, um conjunto de representacdes, de ideias
que revelam a compreensdao que uma dada classe tem do mundo”. Ainda segundo 0 autor
(2006), essa visdo de mundo ndo existe desvinculada da linguagem, pois toda formacao
ideoldgica corresponde uma formacéo discursiva, que ¢ definida como “um conjunto de temas
e de figuras que materializa uma dada visdo de mundo”.

Os estudos discutidos por Fiorin (2006) se relacionam as reflexdes de Michael Bakhtin
e Voloshinov (2006) sobre discurso, ao afirmarem que o discurso € interacdo, um lugar de
trocas enunciativas, veiculo das ideologias, entdo a “consciéncia s se torna consciéncia
quando se impregna de contetdo ideoldgico (semidtico) e, consequentemente, somente no
processo de interagdo social. A consciéncia individual é um fato socio-ideologico”.
(BAKHTIN; VOLOSHINOV, 2006, p. 34-35).

Nesse sentido, o primeiro quadro contempla os dados de formacéo inicial e continua

das professoras participantes.
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Quadro 1- Dados sobre a formacéo académica das Professoras

p Formagéo Formacéo Atuacéo
rofessoras L . .
Inicial Continuada Profissional
* 30 anos na educacdo. Exercendo
a docéncia como professora
*Especializacdo em regente no Ensino Fundamental |
* Magistério. Alfabetizacéo; (5° Ano);
P1 * Pedagogia (curso vago).  [*Educagdo do Campo; *Coordenadora/Orientadora

PCN; PIBID- UEMS.

*Pacto. Observagdo: Aposentou-se seis
meses apds a realizacdo desta
entrevista.

CEFAM- Centro Especificof* Didatica e Metodologia do| ,, «
~ 3 . ] H& 23 anos na educaco.
de Formacéo eEnsino Superior (2003); Atualmente. exerce a  docéncia
P2 /Aperfeicoamento do* Praticas Pedagogicas das Séries ' .
Lo ) L x ~lcomo professora regente no Ensino
Magistério (1995); Iniciais e Educacédo Infaanundamental | (4° Ano)
Pedagogia (2002). (2013). '

Fonte: Dados coletados na entrevista entre os anos de 2017 e 2018.

Nos quadros a seguir, abarcamos as questdes aplicadas nas duas entrevistas feitas para
analise, no entanto tratam-se de dois roteiros diferentes, ou seja, com algumas questdes
elaboradas de maneira especifica, mas com o mesmo intuito de compreensédo acerca dos temas
abordados, conforme explanado anteriormente.

Como as professoras ndo foram identificadas, usamos letra “P” da palavra
“professora” e os numeros “1” e “2”, ficando entdo: “P1” e “P2”. Na primeira etapa
destacamos em negrito os vocabulos e expressdes mais relevantes para posterior analise, ja
que se tratam de discursos implicitos e explicitos.

Segundo Orlandi (1996) ao discorrer sobre a incompletude da linguagem, devemos
segundo a autora, considerar que ha uma importante relacdo entre trés elementos: o siléncio, a
incompletude e a interpretacdo. O termo incompletude deve ser visto, ndo como algo que ndo
¢ inteiro, mas como “algo que nao se fecha” (ORLANDI, 1996, p. II), considerando o dizer
como algo aberto, isto €, como se o sentido estivesse sempre em curso. Outro fator que deve
ser considerado sdo 0s espacgos simbdlicos (implicitos) entre os enunciados efetivamente
realizados, que sdo constitutivos do texto, todo texto é constituido de implicito (ORLANDI,
1996).

No que se refere ao siléncio, Orlandi (1996) define-o como fundador de sentido,
espaco, em gue o sentido pode emergir. Ja em relacdo a interpretacdo, a autora afirma que isso
ocorre porque 0 espago simbolico é caracterizado pela incompletude e pela relagdo com o
siléncio. Assim sendo, na incompletude da linguagem “o gesto de interpretagdo passa a ser

visto como uma relacdo necessaria (mesmo que as vezes negada pelo sujeito) e que intervém
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saiba”. (ORLANDI, 1996, p. 20)
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(natural e social), mesmo que ele néo

Portanto para a autora, o implicito ou subtendido representa 0s espacos existentes

entre 0s enunciados realmente realizados, ou seja, é aquilo que ndo esta dito, mas que esta

significado; o siléncio ou o ndo-dito constitui aquilo que foi omitido no discurso; e a

interpretacdo se faz necessaria diante da incompletud

e do discurso. (ORLANDI, 1996)

Quadro 2 - Entrevista P1

1 - Sobre a formacao profissional, porque ser professora?

Resposta

Discurso

Eu gosto de ser professora, mas no inicio, bem no inicio,
guando comecei a estudar ndo era uma opg¢do minha néo,
mas depois, com o passar do tempo, amadurecendo a ideia,
como ja entrei na escola ndo muito cedo, ndo entrei com 7 anos
na escola, entrei ja com 10 anos para iniciar os estudos, devido
a morar na fazenda, minha mde mudou para a cidade, era
dificil naquela época, ai quando ja fui escolher meu curso
superior eu ja era uma pessoa mais adulta, mais “cabeca”
formada né, ai eu achei que devido as circunstancias, a
situacdo financeira, e a localidade, a época, naquela época,
por volta da década de 80 eu achei mais viavel ser
professora, mas hoje em dia eu gosto, se fosse para
escolher, eu escolhia ser professora novamente.

e Eu gosto de ser professora, mas no inicio, bem
no inicio, quando comecei a estudar ndo era uma
opcdo minha ndo, mas depois, com o passar do
tempo, amadurecendo a ideia [...]

ai quando ja fui escolher meu curso superior eu
j& era uma pessoa mais adulta, mais “cabeca”
formada né, ai eu achei que devido as
circunstancias, a situacdo  financeira, e 4
localidade, a época, naquela época, por volta da
década de 80 eu achei mais viavel ser professora,
mas hoje em dia eu gosto, se fosse para escolher,
eu escolhia ser professora novamente.

2 — Qual sua compreensdo sobre educacdo?

Resposta

Discurso

Educacao eu acho que é tudo, eu acho que um ser humano
que ndo passa pela educagdo, pelo ensino basico, acho que é
essencial. Eu falo para as mées dos meus alunos que elas tém a
obrigacdo de fazer os filhos passarem por essa etapa,
terminar o Ensino Médio. Porque se ele ndo passa por essa
etapa, ele deixa um ser humano incompleto, na minha
opinido. Ai depois a escolha da profissdo é por conta deles,
mas eu sempre falo isso para a mde dos meus alunos, €
obrigacéo, seja de arrasto, eu acho fundamental na vida do
ser humano.

e “Educacio eu acho que ¢é tudo”

e “clas tém a obrigagdo de fazer os filhos
passarem por essa etapa”

e “cle deixa um ser humano incompleto, na
minha opinido”

e “¢ obrigacdo, seja de arrasto”

“fundamental na vida do ser humano”

3 - O que vocé compreende

por curriculo?

Resposta

Discurso

Curriculo ¢ o norte da educagdo, tem que ser bem
elaborado. Eu assisti uma palestra bem formal com a Lucélia,
na UEMS sobre curriculo, eu acho que ele é tudo. Mas também
tem que ser um curriculo muito objetivo e o professor
também tem que entender um pouco de curriculo., porque
tem professor que vai desempenhar o curriculo e muitas
\vezes ndo d& para vocé cumprir, durante o ano letivo, todo
aquele objetivo, que é tragado em cima do curriculo, ndo da,
entdo a escola e a coordenagdo tem que estar bem
empenhada com o curriculo. Muito empenho da escola, ndo
sO do professor, da escola num todo para atingir o objetivo,
porque ndo adianta s6 o professor estd empenhado no
curriculo, eu acho que é fundamental, mas tem que ter um bom
empenho porque, muitas vezes, a escola fica sobrecarregada
de projetos que estdo fora do curriculo, acontece demais
isso. Acho isso muito errado. Vocé tem um curriculo, vocé vé

e Curriculo é o norte da educagdo, tem que ser
bem elaborado

e Curriculo muito objetivo

e O professor também tem que entender um
pouco de curriculo

e Desempenhar o curriculo e muitas vezes ndo
da para vocé cumprir, durante o ano letivo

e Entdo a escola e a coordenacéo tem que estar
bem empenhada com o curriculo

e Porque, muitas vezes, a escola fica
sobrecarregada de projetos que estdo fora do
curriculo, acontece demais isso. Acho isso muito
errado

E &s vezes a coordenacdo, direcdo ndo esta muito
empenhada com o curriculo quanto deveria

aquele curriculo, vocé estd amparado por ele. Ele ampara o

estar.
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professor, mas acontece que, de repente, a escola, a institui¢do
foge um pouco daquilo, tenho observado isso bastante. E as
vezes a coordenagdo, direcdo nao estd muito empenhada
com o curriculo quanto deveria estar.

4 - E como é desenvolvido o curriculo

escolar na escola onde vocé atua?

Resposta

Discurso

Em cima disso que eu falei, muitas vezes ele foge por conta de
projetos que vem de outros meios, de outros locais, que néo
estd envolvido com a escola, por exemplo, 0 DETRAN, joga
um monte de projeto na escola, datas comemorativas, sou
contra datas comemorativas na escola. Ah, agora é carnaval,
ndo tem nada de carnaval ali ligado ao curriculo. E vai
trabalhar a questao de saude, se bem que o curriculo esta
amparado por isso, ele tem os parametros, mas surgem
muitas coisas na escola que atrapalham o desempenho
desse curriculo, das disciplinas, do contetdo.

e Joga um monte de projeto na escola, datas
comemorativas, sou contra datas comemorativas
na escola.

E vai trabalhar a questdo de salde, se bem que o
curriculo estd amparado por isso, ele tem os
parametros, mas surgem muitas coisas na escola
que atrapalnam o desempenho desse curriculo,
das disciplinas, do contetdo.

5 - E a parte social do curriculo? Como é

desenvolvida na sua escola?

Resposta

Discurso

varias disciplinas. Entre os professores até uma boa
ano, nos somos em 4 professores, entdo s vezes eu acho que
essa socializacdo ai, a socializacio dos professores “vamos
trabalhar em cima disso”, tem ajudado muito, ultimamente
tem até sido valorizado.

Na medida do possivel, é desenvolvida. E socializada em.

socializagdo dessa parte, entre os professores, como no quinto'

Na medida do possivel, é desenvolvida
E socializada em varias disciplinas

as vezes eu acho que essa socializagdo ai, a

socializacdo dos professores “vamos trabalhar

em cima disso”, tem ajudado muito, ultimamente

tem até sido valorizado.

de aula?

6 - Vocé como professora do Fundamental I, de que forma vocé trabalha a questao da diversidade em sala

Resposta

Discurso

Isso a gente vem trabalhando muito, tentando trabalhar,
porque ndo é novo, mas é outra coisa que envolve bastante
a escola como um todo.

Isso a gente vem trabalhando muito, tentando
trabalhar, porque ndo é novo, mas é outra coisa
que envolve bastante a escola como um todo.

7 - E juntamente com a comunidade

, como é desenvolvido?

Resposta

Discurso

Ultimamente tem acontecido nas reunides de pais, até falando
porgue eu ndo dou aula s6 no municipio, eu dou aula no estado
também, entdo tem alguns projetos que contemplam o
curriculo, esse ai contempla. Tem tido projetos na escola que
estdo contemplando esse desempenho, envolvendo a
familia, apresentando para a familia o que a gente pretende
com esse educando, com essa criang¢a, com esse aluno.

Tem tido projetos na escola que estdo
contemplando esse desempenho, envolvendo a
familia, apresentando para a familia o que a
gente pretende com esse educando, com essa
crianca, com esse aluno.

8 - Qual € sua visdo sobre género

e sua compreens&o?

Resposta

Discurso

E um assunto polémico, hoje em dia. Eu estou na igreja, sou
catdlica, estou na igreja e estou na escola, vejo a midia, mas
eu acho que é uma questdo de adaptacdo até para mim
mesma, me preocupo com isso para falar o certo, porque é
uma responsabilidade muito grande. Eu procuro me
informar, as vezes eu acho que uma coisa € certa e depois eu
olho e vejo que ndo é aquilo que eu estou pensando mais,
acontece muito isso comigo em relagdo a esse tema e é bem
novo. Nao é novo, mas esta sendo mais falado, tem pauta,
no momento.

e E um assunto polémico

e Eu estou na igreja, sou catolica

e Vejo a midia, mas eu acho que é uma questao
de adaptacdo até para mim mesma, me preocupo
com isso para falar o certo, porque é uma
responsabilidade muito grande

e Eu procuro me informar

e Esse tema e é bem novo

N&o é novo, mas estd sendo mais falado, tem
pauta, no momento.

9 - E a questdo do género? O que a senhora enten

de por género, na sua compreensao?

Resposta

Discurso

O género é o transexual, 0s meninos na escola usam muito
essa giria “o gay”, aquelas coisas, entdo eu tenho trabalhado
muito com eles, explicado que cada um tem o direito de ser
aquilo que quiser, mas respeitando o outro, porque muitas

o O género é o transexual, 0s meninos na escola
usam muito essa giria “o gay”, aquelas coisas...

e Explicado que cada um tem o direito de ser
aquilo que quiser, mas respeitando 0 outro,

\vezes eles ndo se respeitam, eles mesmos faltam. Eu tenho

porque muitas vezes eles ndo se respeitam, eles
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um aluno la na sala de aula, no quinto ano, que ele se declarou,
ele tem muita dificuldade de aprendizagem, ele estad no
quinto ano e ndo sabe ler. Ele falou “ professora, eu sou
gay”. Ai eu falei: “vocé nio é gay”. Conversei com ele e é

que rejeita ele na sala de aula, entdo é um assunto
polémico, meio complicado, mas eu vejo a necessidade da
gente se informar para falar o certo.

dificil falar isso para ele, explicar para os colegas, tem colega

mesmos faltam [...]

e Tem muita dificuldade de aprendizagem, ele
estd no quinto ano e ndo sabe ler.

e Ele falou “ professora, eu sou gay”. Ai eu
falei: “vocé ndo ¢ gay [...]

tem colega que rejeita ele na sala de aula, entdo
€ um assunto polémico, meio complicado, mas
eu vejo a necessidade da gente se informar para
falar o certo.

10 - A partir da fala da senhora, como sao abordados esses

turma? Como a senhora chega para falar com eles a respeito dessa questao de género, tendo essa vivéncia
em sala de aula?

temas relacionados a quest@o de género com a

Resposta

Discurso

Sempre eu procuro manter o respeito. A primeira coisa que
eu falo para eles, coloco para eles, é o respeito, tanto quem
se diz, como o0 meu aluno fala “eu vou ser gay mesmo,
professora, assumo” e eu vejo que ele tem essa tendéncia de
género, de sexo. Ai eu falo com ele e mostro que ele tem que
se respeitar e exigir respeito das outras pessoas, que as outras
pessoas tém que respeitar. Eu trabalho muito em cima do
respeito. E ensinar para ele também que ele também tem
que mostrar o que é ser respeitado, ja falei para ele ndo
usar essa palavra “gay”, ndo ficar falando assim “eu vou
ser, eu sou isso”, as vezes ja vem falar, eles falam “viado”,
ensino muito ele a ndo falar essa palavra, a falar a palavra
certa e o respeito.

e A primeira coisa que eu falo para eles, coloco
para eles, é o respeito...

e Tanto quem se diz, como o meu aluno fala
“eu vou ser gay mesmo, professora, assumo” e
eu vejo que ele tem essa tendéncia de género, de
SeX0.

E ensinar para ele também que ele também tem
que mostrar 0 que é ser respeitado, ja falei para
ele ndo usar essa palavra “gay”, ndo ficar falando
assim “eu vou ser, eu sou isso”, &s vezes ja vem
falar, eles falam “viado”, ensino muito ele a nao
falar essa palavra, a falar a palavra certa e o
respeito.

11 - E os materiais pedagdgicos, como o livro didatico, jogos pedagdgicos, dentre outros materiais
utilizados em aula, favorecem a discusséo sobre género?

Resposta

Discurso

Nao. No momento, ndo. Até o0 momento ndo tem favorecido
ndo. As vezes as palestras, as reunides que acontecem na
escola tém favorecido j&, ndo deixa de ser um material, mas
os livros didaticos, o material oferecido mesmo da escola,
ndo. Nao favorece.

e Até o momento ndo tem favorecido nao.

As vezes as palestras, as reunides que acontecem
na escola tém favorecido ja, ndo deixa de ser um
material, mas os livros didaticos, o material
oferecido mesmo da escola, ndo. Nao favorece.

12 - Os documentos escolares como o PPP, o Plano Anual de Ensino e o curriculo escolar contemplam essa
guestdo acerca de género?

Resposta

Discurso

Contemplam, o curriculo tem muito essa parte social.

Contemplam, o curriculo tem muito essa parte
social.

13 - Qual o seu posicionamento sobre as discussdes das rela

a senhora se posiciona em relagdo a essas questoes?

¢Oes de género na sua escola? Explique. Como

Resposta

Discurso

Como eu j& te falei é o cuidado. Tem que ter todo o cuidado
em informacdo. Eu ndo sou totalmente informada, eu
assumo que eu n&o sou totalmente informada. E o que eu te]
falo, vocé pensa que estd informada e de repente vocé vé
uma outra pessoa, uma situacdo ou uma pessoa mais
graduada, que esta mais atualizada, as vezes eu falo “néo
estou informada”, entdo eu sempre busco informacio, eu
me comporto buscando informagfes. Eu acho que quando
vocé tem uma boa informagédo melhor sai o seu trabalho,
vocé estd mais informado, com mais conhecimento de causa
para falar. Eu fiz o PROF, falava muito estamos
trabalhando com o conhecimento de causa, eu nunca
esqueci disso, acho muito importante o conhecimento de
causa. Entdo é um assunto do momento e vocé tem que ter um
bom conhecimento.

e Como eu ja te falei é o cuidado.

e Eu ndo sou totalmente informada, eu assumo
que eu ndo sou totalmente informada

e Vocé pensa que estd informada e de repente
\vocé vé& uma outra pessoa, uma situa¢do ou uma
pessoa mais graduada, que estd mais atualizada,
as vezes eu falo “ndo estou informada”, entdo eu|
sempre busco informacéo...

e Eu acho que quando vocé tem uma bod
informagdo melhor sai 0 seu trabalho, vocé estéa
mais informado, com mais conhecimento de
causa para falar.

Eu fiz o PROF, falava muito estamos
trabalhando com o conhecimento de causa, eu
nunca esqueci disso, acho muito importante o
conhecimento de causa.
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P2

1 - Vocé considera que a profissdo de professora é mais apropriada para mulheres? Por qué?

Resposta

Discurso

Nao, eu ndo considero. Por mais que nds tenhamos sido
educadas a ser dona de casa ou professora, a gente acabou
aceitando isso na vida. Mas hoje podemos observar que a
mulher pode ser o que ela quiser, ela ndo tem que ser
necessariamente professora. Ela assumiu varios papéis. A
gente vé isso no dia a dia porque ela assumiu o papel de
pai, entdo, as vezes, ela pode optar por outra profissdo, por
mais que tenhamos sido educadas a ser professora.

e N&o, eu ndo considero. Por mais que nés
tenhamos sido educadas a ser dona de casa ou
professora, a gente acabou aceitando isso na
vida.

e Observar que a mulher pode ser o que ela
quiser, ela ndo tem que ser necessariamente
professora...

/A gente vé isso no dia a dia porque ela assumiu o
papel de pai, entdo, as vezes, ela pode optar por
outra profissdo, por mais que tenhamos sido
educadas a ser professora.

2 - Qual sua compreenséo sobre curriculo escolar?

Resposta

Discurso

Bom, curriculo escolar, eu creio assim que é, as vezes, nos,
professores, a gente critica muito, fala assim: “Ai, curriculo é
algo engessado, que nds temos que seguir, porque 0s N0Ss0s
governantes decidem”. Mas o curriculo, eu entendo assim,
que é o norte, para nos educadores. Por qué? Vem um aluno
de um Estado diferente ou de uma cidade diferente, ai vocé vé
que o conteldo ndo bate nenhum. E o curriculo ndo, ja é uma
base que todos nds temos que seguir, entdo a gente ja tem
uma nocédo referencial pra gente ter uma no¢ao do que a
gente vai trabalhar.

e Ai, curriculo é algo engessado, que nés temos
que seguir, porque 0S NOSSOS governantes
decidem

¢ O curriculo, eu entendo assim, que é 0 norte,
para nés educadores.

E o curriculo ndo, ja € uma base que todos nds
temos que seguir, entdo a gente ja tem uma
nogéo referencial pra gente ter uma nocéo do que
a gente vai trabalhar.

3 - Como é desenvolvido o curriculo na escola onde vocé atua?

Resposta

Discurso

/A gente recebe essa norma, esse padrdo, com que a gente
deve trabalhar, sé que nos somos livres com a metodologia
utilizada. Nio quer dizer “ah, eu tenho que trabalhar com
isso agora”, por exemplo, divisio, de acordo com o
curriculo, eu ja tinha que ter entrado no meu quarto ano
de manhd e eu ainda néo entrei. Por qué? Porque eu percebi
que ndo € o momento, que eu tinha que aprofundar mais
multiplicacdo. Entdo, quer dizer, eu cheguei a coordenacéao €
expliquei o motivo que eu ndo entraria em divisdo, vou entrar
agora, terminando o terceiro bimestre.

o A gente recebe essa norma, esse padrdo, com
que a gente deve trabalhar, s6 que nds somos
livres com a metodologia utilizada.

Nao quer dizer “ah, eu tenho que trabalhar com|
isso agora”, por exemplo, divisdo, de acordo com
o curriculo, eu ja tinha que ter entrado no meu
quarto ano de manh@ e eu ainda ndo entrei

4 - Qual sua compreensdo sobre diversidade?

Resposta

Discurso

Tinha uma propaganda do Boticario, eu achei muito
interessante: vocé vé o mundo s6 de duas cores, preto e
branco e todo mundo comega a achar normal. Ai tem um

. . o
dia que a mocinha da propaganda resolve passar um batom, e

ai muda. Comeca a sair do preto e branco. Comeca a se ver

o colorido, comeca a se ver a diferenca. E ai todo mundo|"

quer ser diferente, ai comeca a surgir as cores, e a vida é
assim. A diversidade é assim. Quando ela chega, &s vezes é
um desafio, s vezes, ela é um susto, porque é algo novo. S
que com o tempo vocé comecga a ver que aquela diversidade
SO vai enriquecer 0 nNosso conceito, 0 Nosso conhecimento,
até mesmo o nosso conhecimento de vida.

e Tinha uma propaganda do Boticério, eu achei
muito interessante: vocé vé o mundo sé de duas
cores, preto e branco e todo mundo comega a
achar normal.

Comega a sair do preto e branco. Comega a se
ver o colorido, comeca a se ver a diferenca.

E ai todo mundo quer ser diferente, ai comeca
a surgir as cores, e a vida € assim. A diversidade
é assim.

e Quando ela chega, &s vezes é um desafio, &s
vezes, ela é um susto, porque é algo novo.

com o tempo vocé comega a ver que aquela
diversidade s6 vai enriquecer 0 nosso conceito, 0
nosso conhecimento, até mesmo O NOSSO
conhecimento de vida.

5- Qual sua compreensao

sobre género?

Resposta

Discurso

Bom, a questdo de género, para nés professores, € um
desafio. As vezes a gente se da com situacdes que as vezes

e Bom, a questdio de género, para nos
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\Vocé tem que usar muito da didatica, vocé inspira, vocé tenta
mediar diversas situacfes. O género estd presente em todos
os lugares, ndo s6 na escola como na rua, em casa. E a
gente tem que ser maledvel, educado e passar para 0s
nossos alunos a melhor forma de se entender, criticas, sem
brigas, sem preconceitos. Hoje, por exemplo, eu tive quase
que uma aula para a gente conversar sobre as atitudes, sobre o
preconceito, sobre o ‘“bullying”, que ¢ muito importante.
Entdo, 0 género esta presente, ndo s6 na sala de aula. A crianga
chega as vezes sai de casa ja com uma consciéncia pronta e
acabada, porque 0 pai passou, a mae passou, a avo e as vezes
ele chega e tenta passar para os coleguinhas, entdo para a
gente é um desafio trabalhar o género.

professores, é um desafio.

e O género esta presente em todos os lugares,
ndo s6 na escola como na rua, em casa.

e a gente tem que ser maleavel, educado e passar
para 0s nossos alunos a melhor forma de se
entender, criticas, sem brigas, sem preconceitos.
entdo para a gente é um desafio trabalhar o
género.

escola?

6 - Vocé tem conhecimento se e como as questdes de género sdo tratadas no projeto pedagégico da sua

Resposta

Discurso

Sim, eles sdo tratados, assim, antes, a gente até falaria
como temas transversais. Hoje é bem tratado, que a gente
deve ter todo um cuidado com a forma de se tratar, com a
sua metodologia e também a questdo das criangas com o
relacionamento, porque, hoje, a gente passa valores, nds
somos ainda exemplos. Entdo é muito assim, é algo a ser|
tratado de uma forma ensinando valores sem invadir a
privacidade de ninguém, sem tentar agredir o que ele
acredita, mas tentar ensinar que a gente aceita a opinido do
outro, assim como a vejo falar, entdo que o género também
€ assim.

e Sim, eles sdo tratados, assim, antes, a gente
até falaria como temas transversais.

e Hoje é bem tratado, que a gente deve ter todo
um cuidado com a forma de se tratar, com a sua
metodologia e também a questdo das criangas
com o relacionamento, porque, hoje, a gente
passa valores, n6s somos ainda exemplos.

algo a ser tratado de uma forma ensinando
valores sem invadir a privacidade de ninguém,
sem tentar agredir o que ele acredita, mas tentar,
ensinar que a gente aceita a opinido do outro,
assim como a vejo falar, entdo que o género
também é assim.

7 - Como voceé avalia a forma como as questdes de género s
pela escola que vocé t

ao apresentadas no material didatico adotado
rabalha?

Resposta

Discurso

Esse ano teve uma grande polémica, principalmente na sala
dos professores, na rede municipal, porque, na escola

em que tinha um casal hétero e um casal “homo”, acho que
dois homens e parece que tinha duas mulheres. E ai estava
aquela repercussdo na sala, eu sou boa ouvinte. Ai fiquei
sentada observando e eles falando e vocé vé que por mais que

profissionais, vocé vé que eles ndo agem com naturalidade.
Ainda tem aqueles preconceitos enraizados dentro deles.
Entdo, vocé que eles estavam, no meu caso, cOmMo eu ouvi
muito, eles estavam revoltados em ver um cartaz que dizia
“feliz dia dos namorados” e que tinha os trés casais hétero e
dois “homos”. Entédo vocé vé que o profissional hoje ainda
tem que ser trabalhado essa questdo, porque diz “Ai estd
certo, estd pronto”, mas nio esta, ele ndo esta pronto, ainda
tem esse preconceito dentro deles.

. . . . . ®
particular “Objetivo” tinha um cartaz de dia dos namorados

se diz “Ai, ¢ normal”, mas vocé vé que a partir dos

Esse ano teve uma grande polémica.
Um cartaz de dia dos hamorados em que tinha
um casal hétero e um casal “homo”, acho que
dois homens e parece que tinha duas mulheres
[.-]

Al fiquei sentada observando e eles falando e
\vocé vé que por mais que se diz “Ai, é normal”,
mas vocé vé que a partir dos profissionais, vocé
\vé que eles ndo agem com naturalidade. Ainda
tem aqueles preconceitos enraizados dentro deles.
Entdo vocé vé que o profissional hoje ainda tem
que ser trabalhado essa questdo, porque diz “Ai
esta certo, estd pronto”, mas ndo esta, ele ndo esta
pronto, ainda tem esse preconceito dentro deles.

8 - E o0 material didatico da escola que voceé trabalha, ele

género, referente a questao da diversidade?

traz alguma questao referente a questao de

Resposta

Discurso

Nao, ndo porque até o terceiro ano a gente trabalha
familia, comunidade na disciplina de Histéria. E la se diz o
que, que a familia é constituida pelo pai, a mée e os filhos.
/Al depois eles abriram parénteses ou as familias novas que
podem surgir de segundos relacionamentos, nos quais vém
filhos, que se tornam meios-irmédos e familias que vivem
com o0s av0s, que fazem papéis de pais, mas a questao
“género” nio entra para dentro.

e N&o, ndo porque até o terceiro ano a gente
trabalha familia, comunidade na disciplina de
Histéria. E 1a se diz o que, que a familia €
constituida pelo pai, a mée e os filhos.

eles abriram parénteses ou as familias novas que
podem surgir de segundos relacionamentos, nos
quais vém filhos, que se tornam meios-irméaos e
familias que vivem com os avds, que fazem




96

papéis de pais, mas a questdo “género” ndo entra
para dentro.

9 - Vocé tem conhecimento sobre a forma como as questdes de género sdo abordadas nos documentos

escolares como o PPP, o Plano Anual de Ensino

e o curriculo escolar da sua escola?

Resposta

Discurso

Nao, porque é um assunto que nao é tratado. N&o é falado,
€ um assunto assim que da impressdo que ainda nao se
aceita, sabe. Como eu ja disse, dizem aceitar, dizem que é
tudo normal, mas na realidade ndo se aceita, porque ndo se
fala. O projeto politico pedag6gico mesmo eu tenho lido
bastante, curriculo, néo se fala. Entdo até acredito que vai
haver mudanca, porque tem estudos, BNCC (?) e tal, entéo
eu acredito que va surgir ai um curriculo voltado para isso,
mas até no momento, ndo.

e Nao, porque é um assunto que nao € tratado.
Ndo é falado, é um assunto assim que da
impressao que ainda ndo se aceita, sabe.

O projeto politico pedagdgico mesmo eu tenho
lido bastante, curriculo, ndo se fala. Entdo até
acredito que vai haver mudanga, porque tem
estudos, BNCC (?) e tal, entdo eu acredito que va
surgir ai um curriculo voltado para isso, mas até
no momento, ndo.

10 - Quando voce falou na anterior que no Projeto Pedagdgico da escola a questédo de género é tratada
como tema transversal de respeito, vocé ndo acredita que isso esteja aberto diretamente nesses outros
documentos escolares, inclusive no préprio PPP?

Resposta

Discurso

Eu creio que nao, porque se diz l& sobre raca, sobre cor, a
sexualidade se fala, mas vocé vé assim que ndo tem um
tema ali que aborda mesmo, que é trabalhado. VVocé vé que
eles fazem uma cita¢do, mas ndo algo amplo, que néo é ali
detalhado.

Eu creio que ndo, porque se diz la sobre raga,
sobre cor, a sexualidade se fala, mas vocé vé
assim que ndo tem um tema ali que aborda
mesmo, que é trabalhado. Vocé vé que eles
fazem uma cita¢do, mas ndo algo amplo, que ndo
¢ ali detalhado.

11 - Qual o trato que sua escola da sobre as questdes de género? Como vocé avalia a forma como as
guestdes de género sdo tratadas na escola em que vocé atua?

Resposta

Discurso

O que eu disse, € uma questdo assim, parece que é um
“campo minado”. A pessoa parece que tém vergonha, tem
receio de falar, vocé vé assim que, &s vezes, diz com a boca
“eu aceito, ¢ normal”, mas vocé vé que as vezes com
atitudes, ndo €. VVocé vé que sdo temas que as pessoas fogem
de falar sobre o assunto, quando ndo tem outro jeito, que tem
algum problema ali que vocé tem que resolver, ai sim, eles vdo
sentar e tentar resolver. Mas, é algo assim que eles evitam
falar.

e E uma questio assim, parece que é um “campo
minado”
o A pessoa parece que tém vergonha, tem receio
de falar, vocé vé assim que, as vezes, diz com a
boca “eu aceito, ¢ normal”, mas vocé vé que as
vezes com atitudes, ndo é [...]

e As pessoas fogem de falar sobre o assunto.
Mas, é algo assim que eles evitam falar.

12 - Como vocé trabalha as questdes de género com seus alunos?

Resposta

Discurso

Bom, aluno vocé sabe que eles trazem um conhecimento

prévio de casa. Eles vivem em um mundo que ndo é fechado,

hoje a Internet tem varios assuntos, as novelas da vida e
eles trazem para a sala de aula isso. Entdo eu sempre
procuro falar assim “gente, ¢ normal, vocés nunca viram? ”.
“Ah, tia, eu ja vi, mas, ndo é normal”. Porque eles trazem isso
de casa. Entdo eu sempre procuro o dialogo, eu procuro
mostrar que o importante é estar feliz, é estar bem, quais
0s erros que a gente ndo pode cometer? Roubar, matar.
INao ¢ mais grave do que isso? “Ah, tia, é. Entdo eu procuro
assim, esse dialogo aberto, sem esconder, sem mascarar,
porque eu acho que quando vocé comeca a mascarar, ai sim é
um problema. Entdo eu sempre procurei até com o meu filho
desde pequeno eu sempre procurei ser muito verdadeira: “M4e,
o remédio é ruim?”, “E, mas precisa ser tomado”. Ent8o esse
caso, para mim, esse assunto “género” é como o remédio
amargo. “E amargo? K, mas precisa ser tomado, entio|
vamos ver a melhor forma, como a gente vai tomar. Entéo
eu sempre procuro assim, sabe, qual a metodologia, qual a
forma, vamos conversar, vou contar uma historia, algo
assim, porque nos, professores, somos um pouco mée, eu
me sinto assim.

Eles vivem em um mundo que néo é fechado,
hoje a Internet tem vérios assuntos, as novelas da
vida e eles trazem para a sala de aula isso.

Ent&do eu sempre procuro o dialogo, eu procuro
mostrar que o importante é estar feliz, é estar
bem, quais 0s erros que a gente ndo pode
cometer? Roubar, matar.

Esse dialogo aberto, sem esconder, sem

mascarar, porque eu acho que quando vocé
comega a mascarar, ai sim é um problema [...]
e Entdo esse caso, para mim, esse assunto
“género” é como o remédio amargo. “E amargo?
E, mas precisa ser tomado, entdo vamos ver a
melhor forma, como a gente vai tomar. Entéo eu
sempre procuro assim, sabe, qual a metodologia,
qual a forma, vamos conversar, vou contar uma
historia, algo assim, porque nds, professores,
SOMOS UM pouco mae, eu me sinto assim.




97

Para conseguir entender o ponto de vista das professoras entrevistadas sobre a
representacdo discursiva em relacdo ao fato de muitos compreenderem que a profissdo de
professora “ser” para mulheres, usamos as questdes: P1 “Sobre a formacéo profissional,
porque ser professora?” e para a P2, “Vocé considera que a profissdo de professora é
mais apropriada para mulheres? Por qué?”. Para tanto, ressaltamos que as entrevistas ja
foram apresentadas nos quadros acima, usaremos entdo, apenas os trechos destacados nos

discursos apresentados, sendo:

P1: Eu gosto de ser professora, mas no inicio, bem no inicio, quando comecei a
estudar ndo era uma opg¢do minha ndo, mas depois, com o passar do tempo,
amadurecendo a ideia [...] ai quando ja fui escolher meu curso superior eu ja era uma
pessoa mais adulta, mais “cabe¢a” formada né, ai eu achei que devido as
circunstancias, a situacdo financeira, e a localidade, a época, naquela época,
por volta da década de 80 eu achei mais viavel ser professora, mas hoje em dia
eu gosto se fosse para escolher, eu escolhia ser professora hovamente.

Na resposta dada pela P1, evidenciamos o discurso de que “ndo era uma Opcao
minha ndo”, logo depois, temos a conjungdo adversativa “mas”, explicando ideias contrarias
no mesmo discurso. Ainda em seu discurso a P1, representa de maneira positiva a escolha do
“ser” professora ao usar a palavra “cabec¢a” como sindonimo de ser “adulta” e “responsavel”,
mas de maneira negativa as condic@es que Ihe fizeram escolher tal profissdo e ndo outra ao
afirmar que “devido as circunstancias, a situacdo financeira, e a localidade, a época,
naquela época, por volta da década de 80 eu achei mais vidvel ser professora”. Esse
aspecto negativo refere-se ao “espaco fisico” quando menciona “e a localidade” em razdo ao
momento historico apresentado no discurso “naquela época, por volta da década de 80”, ou
seja, as opcdes de escolha de uma profissdo naquele momento nao se apresentam tdo diversas.

Ja com a P2, temos 0 seguinte discurso:

P2: Nao, eu ndo considero. Por mais que nds tenhamos sido educadas a ser dona
de casa ou professora, a gente acabou aceitando isso na vida [...] observar que a
mulher pode ser o que ela quiser, ela ndo tem que ser necessariamente
professora [...] A gente vé isso no dia a dia porque ela assumiu o papel de pai,
entdo, as vezes, ela pode optar por outra profissdo, por mais que tenhamos sido
educadas a ser professora.

A P2, por sua vez, ndo concorda que a profissdo de professora seja somente para as
mulheres, ao afirmar: “N&o, eu ndo considero”, mesmo considerando que ‘“as mulheres”

foram educadas para escolher a profissdo de professora, como demonstra a continuagdo de sua
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fala inicial ao mencionar que “Por mais que nds tenhamos sido educadas a ser dona de
casa ou professora, a gente acabou aceitando isso na vida [...]”, deixando subentendido
que o problema ndo é a escolha, mas a “imposicado” social, ao delegar que as mulheres devam
escolher essa profissdo. A “imposi¢do”, ou melhor, dizendo “a educagdo” a qual as mulheres
foram submetidas é o problema explicito no discurso da professora.

Fica também implicito subentendido no discurso da P2, que é necessario um
rompimento com “os padrdes” estabelecidos pela sociedade patriarcal na qual estdo
submetidas, ja que atualmente assumem diversos papéis antes delegados apenas aos homens,
como por exemplo, o papel de pai, como ela menciona ao entender que: “ela’ pode optar por
outra profissdo, por mais que tenhamos sido educadas a ser professora”, ja o “ela” no inicio
da fala da entrevistada refere-se a “mulher”. O consenso entre as professoras acontece no
momento em que entendem que as mulheres podem assumir os mais diversos papéis na
sociedade, mesmo considerando a educacdo patriarcal que ambas tiveram. Considerando o
“ndo dito” (AD), podemos elencar outros fatores nesta analise como, autoestima baixa, as
mais diversas violéncias contra a mulher, condi¢des socioecondmicas; por interferirem no
processo de desenvolvimento da mulher na sociedade.

A sociedade como um todo é patriarcal, e neste sistema, 0S homens possuem
privilégios sobre as mulheres, principalmente no que se refere a escolha das profissdes. As
mulheres sdo submetidas aos homens tanto na esfera privada quanto na publica. Assim sendo,
prevalece o direito patriarcal dos homens, tornando-se o principal suporte estrutural de

dominacdo masculina das duas esferas em um todo social. Por conseguinte, entendemos:

[... ] género é, aqui, entendido como muito mais vasto que o patriarcado, na
medida em que neste as relacBes sdo hierarquizadas entre seres socialmente
desiguais, enquanto o género compreende também relagdes igualitarias. Desta
forma, o patriarcado € um caso especifico de relagcbes de género. (SAFFIOTI,
2004, p. 30)

Para conhecer o discurso das professoras acerca da compreensao que possuem sobre
curriculo, solicitamos que respondessem a questdo: P1, “O que vocé compreende por

curriculo?” E para a P2, “Qual sua compreenséo sobre curriculo escolar?”:

P1: O Curriculo é o norte da educagéo, tem que ser bem elaborado curriculo
muito objetivo o professor também tem que entender um pouco de curriculo,
desempenhar o curriculo e muitas vezes ndo da para vocé cumprir, durante o ano
letivo... Entdo a escola e a coordenagdo tém que estar bem empenhada com o
curriculo... Porque, muitas vezes, a escola fica sobrecarregada de projetos que

” Pronome pessoal que se refere & professora entrevistada.
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estao fora do curriculo, acontece demais isso. Acho isso muito errado... E &s vezes
a coordenacdo, direcdo ndo estd muito empenhada com o curriculo quanto deveria
estar.

P2: Nos temos que seguir, porque 0s nossos governantes decidem o curriculo, eu
entendo assim, que é o norte, para nds educadores. E o curriculo ndo, ja é uma
base que todos nds temos que seguir, entdo a gente j& tem uma nocéo
referencial pra gente ter uma nocéo do que a gente vai trabalhar.

A P1 demonstra envolvimento objetivo com a questdo proposta usando o verbo “ser”,
conjugado em segunda pessoa no presente do indicativo “é¢”, declarando que “tem que ser
bem elaborado curriculo muito objetivo” e ainda afirma que para se “desempenhar” o
curriculo, “0 professor”, “tem que entender um pouco”, ou seja, fica evidente em sua
afirmacdo ao mencionar , “entender um pouco”, nesse momento a professora entra em
conflito com o inicio de sua fala, pois anteriormente afirmou que um curriculo para ser o
norte da educagdo precisa ser muito objetivo, sendo assim, o adjetivo “objetivo”, pode ser
entendido como “pratico”, “facil”, diante da fala “entender um pouco.” Na conjuncdo
conclusiva “entdo” encontra-se a adversidade entre a proposta que a P1 apresenta engquanto
curriculo e a realidade pratica de realizacdo fora do planejado e legalmente recomendado
através das politicas curriculares expressas nos documentos escolares. A cobranca explicita da
parte “escola” e “coordenacdo” aparecem no discurso no uso das frases “a escola fica
sobrecarregada de projetos que estdo fora do curriculo”, tal fala também faz parte do
discurso da P2, ao afirmar que “é uma base que todos nos temos que seguir, entdo a gente
ja tem uma nocao referencial pra gente ter uma nocdo do que a gente vai trabalhar”.
Fica evidente a ideologia comum no ambiente dessa escola, tendo em vista que a formacéo
discursiva € a mesma, deixando implicito subtendido nos discursos que falta preparacéo,
formacao e pratica por parte da escola e da coordenacdo, bem como dos demais envolvidos.

As falas: “Al, curriculo é algo engessado”, “porque 0s nossos governantes decidem
o0 curriculo” e “que é o norte, para nés educadores” no discurso da P2, reforca mais uma
vez, a ideologia vigente nessa escola em relagdo ao curriculo desenvolvido pelos professores.
Como a outra professora, essa declaragédo reforca o implicito pressuposto de que o curriculo é
“importante”, necessario, mas na pratica esta sendo dificil realiza-lo por falta de orientacéo e
preparo por parte da “escola” e da “coordenagdo”. A conjun¢do coordenativa alternativa “ja”
expressa a ideia de alternéncia ou escolha, indicando fatos que se realizam separadamente.
Logo a seguir aparecem 0s verbos “ter” e “seguir”’, o substantivo ‘“no¢do”, e o verbo
“trabalhar” marcando o percurso semantico das agdes ndo realizadas, e as necessarias para

realizacdo do curriculo escolar.
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Para analisar como as professoras explicam o desenvolvimento do curriculo escolar na
instituicdo em que atuam, usamos a questdo: “E como ¢é desenvolvido o curriculo escolar na

escola onde vocé atua?”, e obtivemos as seguintes respostas:

P1: Joga um monte de projeto na escola, datas comemorativas... sou contra datas
comemorativas na escola. E vai trabalhar a questdo de salde, se bem que o curriculo
estad amparado por isso, ele tem o0s parametros, mas surgem muitas coisas na escola
que atrapalham o desempenho desse curriculo, das disciplinas, do contetdo...
P2: A gente recebe essa norma, esse padrédo, com que a gente deve trabalhar s6
gue nds somos livres com a metodologia utilizada. Nao quer dizer “ah, eu tenho
que trabalhar com isso agora”, por exemplo, divisdo, de acordo com o curriculo, eu
ja tinha que ter entrado no meu quarto ano de manha e eu ainda ndo entrei.

Diante das respostas acima, observamos que ambas concordam que o curriculo é
importante e necessario no contexto escolar, no entanto, aparece nos discursos das
professoras, o implicito pressuposto que o curriculo escolar ndo favorece ou ndo desenvolve
no processo ensino-aprendizagem sua efetivacdo, e que falta interacdo entre o trabalho das
professoras e da “escola” e da “coordenacao”. Isso esta marcado linguisticamente no uso das
falas e palavras da P1 ao dizer que: “joga um monte de projeto”, “surgem muitas coisas na
escola que atrapalham o desempenho desse curriculo, das disciplinas, do contetido”; a P2
arrazoa que “recebe essa norma, esse padrdo, com que a gente deve trabalhar”.
Entretanto, a P2 ao fazer uso do verbo “somos” e do adjetivo “livres”, permite-nos
compreender que mesmo o curriculo sendo “um padrdo”, “engessado”, a professora emprega
do curriculo oculto para desenvolver suas atividades. Vale ressaltar que nenhum discurso se
enquadra totalmente em um Unico tipo, tampouco € uma definigdo estanque ou tem a intencéo
de julgar os sujeitos do discurso, haja vista que precisamos considerar os fatores socios
historico dos sujeitos.

No tocante a diversidade, apresentamos as seguintes questdes as professoras: P1,
“Vocé como professora do Fundamental I, de que forma trabalha a questdo da
diversidade em sala de aula? E juntamente com a comunidade, como € desenvolvido?”,

como resposta obtivemos:

Isso a gente vem trabalhando muito, tentando trabalhar, porque ndo é novo,
mas € outra coisa que envolve bastante a escola como um todo. Tem tido
projetos na escola que estdo contemplando esse desempenho, envolvendo a
familia, apresentando para a familia o0 que a gente pretende com esse educando,
com essa crianga, com esse aluno.
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Nota-se, a partir do trecho da entrevista da P1, que ha uma forca reguladora da
sociedade em relacdo a questdo da diversidade, pois menciona que “vem trabalhando muito,
tentando trabalhar, porgue néo é novo, mas € outra coisa que envolve bastante a escola
como um todo”. A professora faz uso do verbo “trabalhar” e “tentar”, deixando implicito que
o trabalho desenvolvido por ela e pela escola em relacdo a diversidade é um fazer que requer
uma interacdo para além dos muros da escola, sendo necessario romper com paradigmas
sociais, valores e crencas em que acredita, como ja mencionado em sua fala no inicio desta
entrevista.

Em seguida observamos no trecho exposto pela P1 ao discorrer que “ndo é novo”, ou
seja, “existe” “é real”, a conjuncdo coordenativa adversativa “mas”, podendo assim afirmar
que o “sujeito que fala” encontra-se implicito em todo discurso. Trata-se, pois, de uma forma
pronominal que ndo se direciona a objetividade, mas a enunciacdo, Unica e que reflete o seu
proprio emprego. Ao mencionar que “é outra coisa que envolve bastante a escola como um
todo”, a entrevistada fornece um indicio importante a esse respeito que foi silenciado pela
pausa dada e pela afirmativa “é outra coisa”, mediante ampliacdo da participacdo da questdo
“ser” e pelo fato de todos os envolvidos na escola, e assim ndo mais uma questdo apenas dela
enquanto professora, visto ndo ser a “Unica” responsavel em trazer a questdo da diversidade
para a “escola”, detendo dessa maneira, 0 poder para pressionar a coordenacdo e demais
envolvidos na escola.

Neste trecho é perceptivel para a “Andlise do Discurso” que o ato de linguagem € um
ato de comunicacdo que demonstra a possibilidade de agir por meio da linguagem, pois dizer
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é transmitir ao “outro™ informacdes sobre o objeto do qual se fala e, também, tentar agir

sobre o interlocutor, sendo uma forma e um meio de acédo, a fim de para fazé-lo reagir. Assim,
0 dizer da professora passa a ter um sentido de “fazer” e “agir” diante da questdo apresentada
inicialmente, mesmo que de maneira implicita.

A P2 ao responder “Qual sua compreensado sobre diversidade?”, entende que:

Tinha uma propaganda do Boticario, eu achei muito interessante: vocé vé o
mundo s6 de duas cores, preto e branco e todo mundo comega a achar normal
[...] Comeca a sair do preto e branco. Comeca a se ver o colorido, comeca a se ver a
diferenga [...] E ai todo mundo quer ser diferente, ai comeca a surgir as cores, e a
vida é assim. A diversidade é assim [...] Quando ela chega, &s vezes € um desafio,
&s vezes, ela € um susto, porque é algo novo [...] Com o tempo vocé comeca a ver
que aquela diversidade s6 vai enriquecer 0 no0sSsO conceito, 0 NOSSO
conhecimento, até mesmo o0 nosso conhecimento de vida.

® Representado pela figura da coordenacdo, escola e todos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.
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No trecho da entrevista realizada com a P2, evidenciamos que fica subentendido o fato
da induastria midiatica “se preocupar” com os individuos “marginalizados” por suas
“convicgdes e orientagdes” de vida, que fogem ao que podemos denominar como “normal” e
que buscam, portanto, parecerem “normais”, pois, a imagem mostrada na propaganda descrita
pela professora, conceitua a diversidade por tratar-se de uma heterogeneidade que ndo é
marcada em superficie (MAINGUENEAU,1993), mas que por meio da AD podemos
compreender a verdadeira funcdo da propaganda em si, ou seja, determinar, formulando
hipoteses, por meio do interdiscurso mediante constituicdo de uma formacéo discursiva. Tais
competéncias podem ser mais ou menos comuns ao enunciador e ao enunciatario, levando-
nos a acreditar que quanto menor for o espaco de ndo conhecimento entre ambos, melhor se
dara a percepcdo dos enunciados produzidos. (FIORIN, 1999, p. 33)

Outro aspecto apontado pela entrevistada, refere-se ao fato de atualmente a industria
midiatica investir em propagandas mais audaciosas para os ‘“consumidores”, COMO Nhao
acontecia anteriormente, estimulando os “consumidores” a “comprar” suas “ideias” de
igualdade, rompendo assim, com o0s costumes e valores padronizados. Tais evidéncias
referem-se a fala: “vocé vé o mundo s6 de duas cores, preto e branco e todo mundo
comeca a achar normal [...] Comeca a sair do preto e branco”, ou seja, “0s costumes e
valores padronizados” na figura da cor “preto e branco” e o uso dos verbos “comegar” e
“achar” nas palavras “todo mundo”, “normal”, indicam nesse contexto, a explicita
negatividade da sociedade ao “diferente”. A imposicdo das normas patriarcais e
heterossexuais nos fazem induzir que toda pessoa que fuja a esta “normatizagdo” nao exista
em consonancia com sua identidade de género e orientagdo sexual, para além de entrar em
atrito com o que é tido socialmente por “aceitavel” ou “esperado”.

Por isso, cada falante por meio do falar que vem de si, determina-se como sujeito em
relacdo ao outro e aos outros. A habilidade do locutor se impor como sujeito é o que
chamamos de subjetividade, j& que nada mais é que a revelagdo no “ser” de uma caracteristica
fundamental da linguagem. Assim sendo, partimos da pressuposic¢do de que empregar o verbo
“ser” pode considerar uma habil maneira de sugerir o que se pensa sem termos que nos
responsabilizar por isso, tendo em vista que tal verbo poderia estar presente na cena
enunciativa ndo somente para introduzir o discurso de um terceiro, uma vez que o discurso €
uma questéo de escolha do sujeito para produzir um efeito almejado.

Para a realizacdo desta analise, buscamos a fundamentagédo tedrica da AD por ser um
instrumento essencial a nossa pesquisa, auxiliando-nos no processo de compreensdo de

conceitos fundamentais a “Anélise do Discurso” citados na secao anterior.
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Por outro lado, a entrevistada nos revela o “risco” resultante da acao de incentivar os
consumidores “romper” com o “sistema”, “E ai todo mundo quer ser diferente”, nessa
afirmacdo a P2 fez o uso da conjuncdo coordenativa de ideias alternativas, “quer”, quando
almejamos citar mais de uma op¢ao, tendo em vista que ela utiliza da oragdo “E ai todo
mundo quer ser diferente”. Assim, principiamos que por vias da enuncia¢do e pelos
caminhos da linguagem, que essa possibilidade “da subjetividade” ¢ silenciada na sua
“conceitua¢do” ou “aceitagao” em relacdo ao que seja a diversidade, ja que a professora
amplia sua “visdo” a “todo mundo”, visto que oferece as formas linguisticas apropriadas para
as suas expressdes ao expressar que: “Quando ela chega, &s vezes € um desafio, &s vezes,
ela é um susto, porque é algo novo”, ou seja, ndo estudada, gerando uma diversidade que é
desconhecida até entdo, ja que faz uso dos substantivos “desafio”, “susto” e “novo”. Também
fica implicito em sua fala o preconceito ao discorrer sobre as palavras “diferente”, “diverso”,
posto que a “aceita¢do ao diferente”, que demanda tempo e aquisicdo de conhecimento, pois
“Com o tempo vocé comeca a ver que aquela diversidade, s6 vai enriquecer 0 nosso
conceito, 0 nosso conhecimento, ja que terd de processar posteriormente, bem como a
sociedade, afirma a P2.

Ante ao conceito de discurso pedagogico, Orlandi (2011, p. 16) propde uma figura que
explica o funcionamento desse discurso em relagéo ao funcionamento da escola, e do aparelho
ideoldgico social, considerando o que foi descrito e observado na sequéncia discursiva
apresentada até o momento pelas professoras. Portanto, para que possamos entender um
pouco mais sobre 0 que pensam as professoras acerca da tematica género, realizamos as
seguintes perguntas a P1: “Qual é sua visdo sobre género e sua compreensao?”, “E a
questdo do género?”, “O que a senhora entende por género, na sua compreensao?”,

como resposta, temos:

E um assunto polémico [...], Eu estou na igreja, sou catdlica [...], vejo a midia,
mas eu acho que é uma questao de adaptacdo até para mim mesma, me preocupo
com isso para falar o certo, porque é uma responsabilidade muito grande [...], Eu
procuro me informar esse tema e é bem novo [...], Ndo € novo, mas esta sendo
mais falado, tem pauta, no momento. O género é o transexual, 0s meninos na
escola usam muito essa giria “o gay”, aquelas coisas [...], Explicando que cada um
tem o direito de ser aquilo que quiser, mas respeitando o outro, porque muitas vezes
eles ndo se respeitam, eles mesmos faltam [...], Tem muita dificuldade de
aprendizagem, ele esta no quinto ano e nao sabe ler. Ele falou “professora, eu sou
gay”. Ai eu falei: “vocé nio é gay |[...], tem colega que rejeita ele na sala de aula,
entdo é um assunto polémico, meio complicado, mas eu vejo a necessidade da
gente se informar para falar o certo.
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Para a P2 fizemos 0s seguintes questionamentos acerca da questdo género: “Qual sua
compreensdo sobre género?”, “Vocé tem conhecimento se e como as questdes de género
sdo tratadas no projeto pedagdgico da sua escola?”, segue abaixo as respostas dadas por

ela;

Bom, a questdo de género, para nds professores, é um desafio [...], O género esta
presente em todos os lugares, ndao sd na escola como na rua, em casa [...], a gente
tem que ser maleavel, educado e passar para 0s nossos alunos a melhor forma de
se entender, criticas, sem brigas, sem preconceitos [...], entdo para a gente é um
desafio trabalhar o género. Sim, eles sdo tratados, assim, antes, a gente até falaria
como Hoje é bem tratado, que a gente deve ter todo um cuidado com a forma de
se tratar, com a sua metodologia e também a questdo das criancas com o
relacionamento, porque, hoje, a gente passa valores, ndés somos ainda exemplos
[...], algo a ser tratado de uma forma ensinando valores sem invadir a privacidade de
ninguém, sem tentar agredir o que ele acredita, mas tentar ensinar que a gente aceita
a opinido do outro, assim como a vejo falar, entdo que o género também é assim.

Na resposta “ndo estamos preparadas”, fica explicito a auséncia de conhecimento
tedrico das questdes apresentadas, bem como deixa implicito pressuposto que as professoras
ndo foram preparadas, ou seja, ndo receberam formacdo para a discussé@o acerca dessa
tematica, e que fica implicito subentendido que tais questes mesmo sendo contempladas
pelas politicas do MEC e no referencial do municipio, ndo foram implementados, por
conseguinte refletindo na pratica docente das professoras. De forma geral, percebemos que
h& uma diferenga entre o discurso das professoras em relacdo aos documentos apresentados
nas discussdes anteriores, sendo esse retomado no proximo tépico.

Apesar das professoras representarem de forma positiva a necessidade de discutirem
as questdes de género, elas também “reivindicam” explicitamente necessidades de
informacgdes e formacgOes acerca dessas questbes. Outros fatores negativos apresentados
implicitamente nos discursos das professoras referem-se a aprendizagem, relagdes desiguais e
de poder entre professores e alunos, no entanto, hd também a presenca do discurso na
afirmacdo que o preconceito implicito ndo esta restrito a esfera da vida privada, mas nas
instituicdes sociais, como a escola, igreja, que produzem e reproduzem as desigualdades.

Com base nos conceitos ja explicitados neste trabalho sobre “Analise do Discurso”,
percebemos que no discurso é criado uma imagem verbal organizavel através dos elementos
presentes na representacao dos papéis preexistentes no interior da “cena genérica”’, como se
apresenta aos discursos da P1 ao dizer “polémico”, “Eu estou na igreja, sou catdlica”, “é
uma questdo de adaptacdo”, “esse tema e € bem novo [...] Nao é novo, mas esta sendo
mais falado, tem pauta, no momento”, “O género é o transexual”, “Tem muita

dificuldade de aprendizagem”, “ele esta no quinto ano e ndo sabe ler”, “eu sou gay” e “Ali
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eu falei: vocé néo é gay”, gerando os estereotipos. Tais discursos deferidos pela professora
permitem serem abrangidos tanto no nivel da enunciacdo quanto no nivel do enunciado, a fim
de esclarecer o conceito ou a ideia de “inseguranga” ao fazer uso do adjetivo “polémico” e ao
mesmo tempo de “autoridade” afirmado em sua fala inicial: “Eu estou na igreja, sou
catdlica”. Dessa forma, entendemos no discurso apresentado pela P1, que a imagem de si,
construida nesse discurso, sendo parte integrante da interagdo verbal explicita pelo uso do
verbo “ser”, implicada na capacidade do locutor, fazendo com que evoque e demarque sua
autoridade no momento em que toma a palavra para si diante de seus alocutarios na figura dos
alunos, talvez devido a posicdo que ocupe.

Ainda em relacdo as questBes acerca da temética género, o discurso da Pl se
assemelha com o da P2, no que se refere “aos valores”, quando menciona que “O género esta
presente em todos os lugares, ndo sé na escola como na rua, em casa [...]”. Observamos
que nesse fragmento a professora amplia a discussdo para além da escola ao delegar essas
responsabilidades a familia e a sociedade de um modo geral.

A “inseguranga” ¢ outra semelhanga presente nos discursos das professoras, quando a
P2 afirma que “é um desafio [...]”, “tem que ser maleavel”, “a melhor forma de se
entender, criticas, sem brigas, sem preconceitos [...] entdo para a gente é um desafio
trabalhar o género”. Notamos também, a maneira genérica que a entrevistada se refere ao
desafio “de trabalhar género”, pois usa a terceira pessoa do modo indicativo ao utilizar a
expressdo “a gente”. Portanto, percebe-se que a professora tira de si a responsabilidade frente
as dificuldades deparadas no trabalho sobre esse assunto.

Além disso, a P2 em sua entrevista, apresenta o trabalho acerca das questdes de género
como “temas transversais”, ou seja, orientacOes trazidas pelos PCNs ao abordarem seis
valores referentes a cidadania. Para essa analise o tema é a Orientacdo Sexual. Percebemos
ainda que quando se refere as discussdes com seus alunos e planos de aula sobre género,
precisa “ter todo um cuidado com a forma de se tratar, com a sua metodologia e também
a questao das criancas com o relacionamento, porque, hoje, a gente passa valores, nés
somos ainda exemplos [...]”. A P2 retoma em sua fala 0 mesmo discurso que a P1 sobre o
“ser professora”, considerando os valores patriarcais em que nossa sociedade é pautada.

Outra causa importante presente na fala da P2, refere-se ao seu afastamento implicito
desde o inicio de seu discurso, como também seu preconceito intrinseco, fato constatado por
sempre se referir de maneira genérica quando questionada acerca dos varios temas abordados
no decorrer da entrevista como, por exemplo, “a gente aceita a opinido do outro, assim

como a vejo falar”. Tal afastamento torna-se visivel a medida que sua fala apresenta os
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pronomes na terceira pessoa e ndo em primeira, isto é, ao invés de usar os pronomes “a gente”
(nos), utiliza o “Eu”.

Assim, ao proferirmos um discurso, atribuimos a ele certo viés de realidade, a fim de
legitimar o que ainda ndo foi assegurado, pois produzimos autoridade pelo discurso mediante
troca verbal, vislumbrando legitimar e reconhecé-lo para constituir o modo descritivo que
compOe a cena enunciativa e que promove a percepcdo do tipo de discurso proferido ao
interlocutor.

Diante dos dados apresentados, notamos que as professoras versa em uma préatica
ideoldgica religiosa, moral e patriarcal, que se assemelham em seus discursos, tendo como

<

intengdo estratégica a ampliacdo da manutencdo dos “valores sociais e morais” que lhes
servem como modelo e, consequentemente, essa pratica guia as diferentes acdes dos
envolvidos, além disso, nota-se também que as praticas recorrentes desde a acao pedagdgica a
vida privada, estdo difundidas entre diferentes integrantes do aparelhamento escolar. Em
outras palavras, a AD ndo trabalha com o discurso enquanto sistema abstrato, mas com a fala
no mundo, relacionando a linguagem a sua exterioridade, por isso, entende a linguagem como

ndo-limpida, j& que ndo existe um discurso sem sujeito e nem um sujeito sem uma ideologia.

A Analise de Discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da gramatica
embora todas essas coisas Ihe interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento [..] com o estudo do discurso observa-se o homem falando.
(ORLANDI, 2009, p. 15)

A contribuicdo de Orlandi (2009) a respeito do conceito sobre “Analise do Discurso”
contribui para o entendimento das entrevistadas acerca do pronome “elas”. As professoras
utilizam desse pronome pessoal em suas falas para exporem o que de fato pensam e acreditam
sobre as questdes de género apresentadas e desenvolvidas na escola em sala de aula e nos
materiais pedagogicos. Assim retomamos a conceituacdo de Orlandi (2009) ao entender que
“com o estudo do discurso observa-se o homem falando”, para observar “o homem falando”,
as perguntas foram: P1, “A partir da fala da senhora, como sdo abordados esses temas
relacionados a questdo de género com a turma?”, “Como a senhora chega para falar
com eles a respeito dessa questdo de género, tendo essa vivéncia em sala de aula?”, “E os
materiais pedagdgicos, como o livro didatico, jogos pedagogicos, dentre outros materiais

utilizados em aula, favorecem a discussao sobre género?”:
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A primeira coisa que eu falo para eles, coloco para eles, é o respeito [...], tanto
quem se diz, como o meu aluno fala “eu vou ser gay mesmo, professora, assumo, e eu
vejo que ele tem essa tendéncia de género, de sexo. E ensinar para ele também
gue ele também tem que mostrar o que é ser respeitado, ja falei para ele ndo usar
essa palavra “gay”, nio ficar falando assim “eu vou ser, eu sou isso”, &s vezes ja
vem falar, eles falam “viado”, ensino muito ele a néo falar essa palavra, a falar a
palavra certa e o respeito. Até o0 momento ndo tem favorecido no [...], As vezes
as palestras, as reunides que acontecem na escola tém favorecido ja, ndo deixa de
ser um material, mas os livros didaticos, o material oferecido mesmo da escola,
nao. N&o favorece.

A fala da P1 merece atencdo, haja vista que seu discurso é realizado na primeira
pessoa (“Eu”), a fim de demarcar seu posicionamento pessoal acerca da questéo de género e a
maneira de “desenvolver” suas atividades em sala de aula. A palavra mais usada em seu
discurso ¢ “respeito”, porém um questionamos faz-se necessario: O que significa a palavra
desrespeito?, sobre esse questionamento, responderemos mais adiante.

Retomando a fala da P1: “A primeira coisa que eu falo para eles, coloco para eles, €
0 respeito”, entendemos que seu discurso volta-se especificamente a um aluno que se assumi
“gay”. Percebemos assim que o pronome “Eu” estd em toda sua colocagdo, tendo em vista
que menciona ainda que: “e eu vejo que ele tem essa tendéncia de género, de sexo”, “E
ensinar para ele também que ele também tem que mostrar o que é ser respeitado, ja
falei para ele ndo usar essa palavra ‘gay’, ndo ficar falando assim ‘eu vou ser, eu sou
iss0’, ensino muito ele a n&o falar essa palavra, a falar a palavra certa e o respeito”.
Constamos assim, a nitidez que o vocabulo usada pela P1 assume ao definir uma posicao
pessoal e preconceituosa, sendo essa afirmacgéo presente nas seguintes expressdes: “tendéncia
de género, de sexo, ele também tem que mostrar o que é ser respeitado, ja falei para ele
nao usar essa palavra ‘gay’ e a palavra certa e o respeito”.

Enquanto pesquisadoras/educadoras, necessitamos nos preocupar com tudo isso, posto
que “os modelos de homem e mulher” que as criangas tém a sua volta pode ser determinante
na construcdo de suas referéncias de género, conforme demonstra o posicionamento da P1, ao
entender que a escola tem o objetivo de manter a ordem. No entanto, isso pode provocar
diferenca de género entre 0s sujeitos envolvidos neste processo.

Diante das afirmacées da P1, “Até o momento ndo tem favorecido ndo [..]7, “As
vezes as palestras, as reunides que acontecem na escola tém favorecido”, “mas os livros
didaticos, o material oferecido mesmo da escola, ndo. N&do favorece”, constatamos que
realmente estas relacfes de género ndo aparecem nos livros didaticos que utilizam em sala de

aula, tendo em vista que a fala da professora se inicia com a afirmacéo, “Até o0 momento ndo
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tem favorecido ndo [...]”, porém a professora apresenta um discurso contraditorio ao dizer
que “As vezes as palestras, as reunides que acontecem na escola tém favorecido”,
fazendo-nos entender que mesmo a escola oferecendo a formacao continuada, ndo tem sido o
suficiente para a capacitacdo dos profissionais desenvolverem o0 processo de
ensino/aprendizagem suficiente, a fim de romperem com os preconceitos pré-estabelecidos
pela sociedade. Outro fator importante presente neste discurso, é a adversidade contrastada
entre uma fala e outra, marcadas pela palavra “mas”, ou seja, ora a escola contribui para as
questdes de género, ora ndo, tendo em vista que o material didatico “oferecido mesmo da
escola, nao. Nao “favorece!”.

Diante dos discursos proferidos, perguntamos: Como assim o material didatico
oferecido pela escola ndo favorece o trabalho sobre as questdes de género? Considerando
claro, as afirmacdes acima apresentadas, ja que sdo as(os) Professoras(es) responsaveis pela
escolha do livro didatico. O que a professora nos faz compreender é que a formacdo
académica e as formacdes continuadas, néo sdo de fato efetivas, pois ndo lhes déo condicdes
tedricas para analisar os livros com um olhar voltado para essas diferencas, e muitos/as
profissionais da educacdo nem imaginam que se trata do assunto género. Assim 0S mesmo
ndo conseguem compreender que sO por meio de estudos, irdo conseguir entender que 0s
diversos materiais didaticos vém reforgando as diferencas de género.

Ainda a cerca das questdes de género, as perguntas feitas a P(2) sdo as que se seguem:
P(2) Como vocé avalia a forma como as questdes de género sdo apresentadas no material
didatico adotado pela escola que vocé trabalha? P(2) E o material didatico da escola que
vocé trabalha, ele traz alguma questdo referente a questdo de género, referente a
questdo da diversidade? P(2) Como vocé trabalha as questbes de género com seus
alunos?

Diante das questdes acima mencionadas, P(2) responde:

P(2) Esse ano teve uma grande polémica,.. um cartaz de dia dos namorados em que
tinha um casal hétero e um casal “homo”, acho que dois homens e parece que tinha
duas mulheres... Ai fiquei sentada observando e eles falando e vocé vé que por
mais que se diz “Ai, ¢ normal”, mas vocé v€ que a partir dos profissionais, VOcé vé
gue eles ndo agem com naturalidade. Ainda tem aqueles preconceitos
enraizados dentro deles. Entéo vocé vé que o profissional hoje ainda tem que
ser trabalhado essa questio, porque diz “Ai esta certo, esta pronto”, mas néo
esta ele ndo esta pronto, ainda tem esse preconceito dentro deles.

P(2) Nao, ndo porque até o terceiro ano a gente trabalha familia, comunidade na
disciplina de Historia. E Ia se diz o que, que a familia é constituida pelo pai, a
mae e os filhos... eles abriram parénteses ou as familias novas que podem surgir
de segundos relacionamentos, nos quais vém filhos, que se tornam meios-
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irmaos e familias que vivem com os avls, que fazem papéis de pais, mas a
questiao “género” nao entra para dentro.

P(2) Eles vivem em um mundo que nao ¢é fechado, hoje a Internet tem varios
assuntos, as novelas da vida e eles trazem para a sala de aula isso. Entdo eu
sempre procuro o dialogo, eu procuro mostrar que o importante ¢ estar feliz, é
estar bem, quais 0s erros que a gente ndo pode cometer? Roubar, matar... esse
didlogo aberto, sem esconder, sem mascarar, porque eu acho que quando vocé
comega a mascarar, ai sim € um problema... Entdo esse caso, para mim, esse
assunto “género” ¢ como o remédio amargo. “E amargo? K, mas precisa ser
tomado...”

Varios aspectos dos discursos apresentados acima chamam atencdo. O primeiro € a
afirmacdo explicita de que a “maioria” dos professores se demonstram preconceituosos ao que
se refere a género, como podemos analisar na fala da P(2) “Ai fiquei sentada observando e
eles falando e vocé vé que por mais que se diz”, “vocé vé que eles Nndo agem com
naturalidade. Ainda tem aqueles preconceitos enraizados dentro deles” “Entido vocé vé
que o profissional hoje ainda tem que ser trabalhado essa questido, porque diz “Ai esta
certo, esta pronto”, mas ndo esta ele ndo esta pronto, ainda tem esse preconceito dentro
deles”, mais uma vez P(2) se afasta pessoalmente da discusséo e analisa os colegas, ou seja, 0
preconceito intrinseco nos demais professores da instituicdo na qual trabalha, seu afastamento
fica claro na seguinte expressdo:- “Ai fiquei sentada observando e eles falando”, seu
silenciamento pode nos demonstrar duas coisas, primeira a falta de argumentacdo tedrica para
dialogar com os demais colegas, ou segundo, mesmo ndo compartilhando da mesma opinido
que eles, se silencia para nao gerar desavencas.

No tocante a questdo do material escolar acerca da contemplacdo de conteudos que
favoreca didlogos acerca da questdo género, P(2) é categdrica ao afirmar que:- “a gente
trabalha familia, comunidade na disciplina de Histéria. E la se diz o que, que a familia é
constituida pelo pai, a méae e os filhos... eles abriram parénteses ou as familias novas que
podem surgir de segundos relacionamentos, nos quais vém filhos, que se tornam meios-
irmados e familias que vivem com os avds, que fazem papéis de pais, mas a questao
“género” nido entra para dentro”, nesta fala, fica explicito o despreparo pedagdgico e fica
claro a falta de recursos humanos e pedagdgicos para que a escola cumpra seu papel
emancipador. No entanto, este discurso se assemelha ao da entrevistada P(1), de que a escola
ndo esta preparada e que ndo ha uma acessibilidade compativel com educagdo emancipadora,
devendo haver formacdo para os docentes; o discurso das professoras apresenta uma cobranca
por capacitacdo e até o desejo de té-las. E por ultimo percebemos também que, ndo s6 0s

livros, mas as escolas, a sociedade, tém dificuldade de romper com este modelo tradicional e
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preconceituoso de ensino, e necessitam, com urgéncia, encontrar meios para vencerem esses
preconceitos e discriminacdes existentes.

Retomando a fala da P(2) nesse caso, o discurso produzido por ela tem um propdsito
de apresentar que o objetivo relacionado com sua metodologia em relacdo a questdo de
género ¢ alcangar um ensino diferenciado ja que “Eles vivem em um mundo que ndo é
fechado”, aqui o pronome pessoal “eles” nos remete a entender “os alunos”, ou seja, para os
alunos as questdes de género nao sdo veladas, muito pelo contrario eles chegam a escola com
tais questdes latentes em suas atitudes, e estd afirmacdo a propria locutora é quem afirma; -
“hoje a Internet tem varios assuntos, as novelas da vida e eles trazem para a sala de aula
isso”, porém vemos que a falta de conhecimento tedrico impede que a professora contribua de
maneira adequada acerca dos conhecimentos que poderiam colaborar de fato para a
desconstrucdo dos pré conceitos estabelecidos pela sociedade, uma vez que P(2) basea-se no
censo comum para explicar a seus alunos o porque de ndo devemos ser “preconceituosos”, e
usa-se tais exemplos:- “Entdo eu sempre procuro o dialogo, eu procuro mostrar que o
importante é estar feliz, é estar bem, quais os erros que a gente ndo pode cometer?
Roubar, matar” , percebam que para demonstrar que ndo se deve agir de maneira
preconceituosa P(2) afirma que:- “o importante é estar feliz” e para justificar que a questao
de género ndo é um erro, a mesma se pauta em ensinamentos religiosos arraigados em
formacdes religiosas. Os usados por ela faz parte dos Dez Mandamentos que segundo a fé
catdlica sdo as orientacdes que todo cristdo deve seguir:- os usados como exemplo pela P(2)
foram:- o 5° mandamento “Ndo Matar” e o 7° mandamento “Néao Furtar”. Outra comparagio
feita pela docente que nos remete a acreditar que mesmo inconscientemente a mesma também
compartilha da opinido preconceituosa apresentada no discurso da P(1) é a seguinte fala:-
“Entdio esse caso, para mim, esse assunto “género” é como o remédio amargo. K
amargo? K, mas precisa ser tomado”, a conjuncdo coordenativa adversativa “mas”,
expressando ideia de contraste ou compensacéo, traz o sentido de que para ela, as questdes de
género, sdo comparaveis ao remédio amargo, ou seja, mesmo sendo contra sua “vontade” ¢é
necessario “tomar”, “engolir”, ou aceitar como se lhe fosse receitado.

Em relacdo as discussdes sobre Projeto Politico Pedagogico (PPP) a seguinte pergunta
foi feita a P(1) Os documentos escolares como o PPP, o Plano Anual de Ensino e o
curriculo escolar contemplam essa questéo acerca de género? Sem mais delongas, ela nos
deu a seguinte resposta:- P(1) Contemplam, o curriculo tem muito essa parte social.

Ja para P(2), as questdes feitas sobre o conhecimento dela em relacdo ao PPP, foram

as que seguem abaixo:- P(2) Vocé tem conhecimento sobre a forma como as questdes de
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género sdo abordadas nos documentos escolares como o PPP, o Plano Anual de Ensino e
o curriculo escolar da sua escola? P(2) Quando vocé falou na questdo anterior que no
Projeto Pedagogico da escola a questdo de género ¢ tratada como tema transversal, vocé
ndo acredita que isso esteja aberto diretamente nesses outros documentos escolares,
inclusive no préprio PPP?

Ao que ela responde:

P (2) Nao, porque é um assunto que nao é tratado. Nao é falado, ¢ um assunto
assim que da impressdo que ainda ndo se aceita, sabe. O Projeto Politico
Pedag6gico mesmo eu tenho lido bastante, curriculo, ndo se fala. Entdo até acredito
que vai haver mudanca, porque tém estudos, BNCC e tal, entdo eu acredito que
va surgir ai um curriculo voltado para isso, mas até no momento, nao.

P (2) Eu creio que nao, porque se diz la sobre raga, sobre cor, a sexualidade se
fala, mas vocé vé assim que ndo tem um tema ali que aborda mesmo, que é
trabalhado. Vocé vé que eles fazem uma citagdo, mas nédo algo amplo, que néo é
ali detalhado.

Comparando os dois discursos, percebemos que hd uma distancia entre a proposta e a
pratica. No discurso da P(1) tanto o PPP, o Plano Anual de Ensino e o curriculo escolar,
“contemplam” as questdes sociais, ou seja, com relacdo as discussdes sobre género existe uma
proposta real, adequada e que considera uma série de aspectos importantes que devem ser
levados em conta nas acOes desenvolvidas pela escola como pela professora. Enquanto, no
discurso da P(2), fica explicita a falta de discussdo sobre o assunto, a falta de informag&o
sobre os documentos orientadores da educacdo, como o PPP, o Plano Anual de Ensino e o
Curriculo Escolar e que muitas acBes importantes para o desenvolvimento educacional
emancipador, ndo acontecem, considerando sua seguinte afirmacdo:- “N&o, porque € um
assunto que ndo é tratado. N&o é falado, € um assunto assim que da impressao que ainda
nio se aceita,” neste trecho a narrativa apresentada nos permite descobrir um mundo
construido a partir do desenvolvimento sequencial de acbes que se inter-relacionam e se
transformam numa coordenacgdo e num conjunto progressivo e preconceituoso dos envolvidos
no sistema educacional. A ainda uma preocupacdo maior em relagdo aos documentos
orientadores, pois segundo o discurso prestado pela P(2) “diz Ia sobre raca, sobre cor, a
sexualidade se fala, mas vocé vé assim que ndo tem um tema ali que aborda mesmo, que
é trabalhado. Vocé vé que eles fazem uma citacdo, mas nédo algo amplo, que nao é ali
detalhado. O que nos remete a acreditar que a equipe pedagdgica (coordenacao/direcdo)
muitas vezes fica perdida com tantas outras atribuices alheias a sua funcdo que acabam nédo
desempenhando seu papel que € de orientar os(as) professores(as) como nas questdes de

género, que no momento do planejamento poderiam ser vistas e incorporadas ao plano de aula
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dessa professora. Muitos trabalhos ficam sem orientacdo pedagdgica aos educadores, bem
como sem a obtencdo de novos conhecimentos tedricos, e assim continua a ineficacia da
educacdo promovedora e responsavel pela formacdo de individuos pensantes, criticos isso
porque, como compreendido no decorrer das falas, a escola ndo pretende ampliar a producéo
de conhecimento, considerando a falta de preparo tedrico daqueles responséveis por organizar
0s documentos escolares, como por exemplo, o PPP.

Percorrendo ainda o caminho em busca da compreensdo acerca da representacdo de
género das professoras entrevistadas, encontramos a partir das analises feitas, com base nos
conceitos da (AD) atividades ligadas a qualificacdo do sujeito envolvido no discurso e que
consiste em conceder explicitamente a um “ser” uma qualidade, caracterizando-0, Ou Seja,
qualificando-0. Deste modo aplica-se um sentido particular ao “ser” em questdo, que alterara
0 sentido mais ou menos objetivo ou subjetivo, considerando que depende do foco,
direcionado pelo sujeito falante. Como nos esclarece CHARAUDEAU (2008)

“De fato, toda qualificagdo tem origem no olhar que o sujeito falante lanca sobre os
outros seres € 0 mundo, testemunhando, entdo, sua subjetividade. (...) A descricdo
pela qualificagdo pode ser considerada a ferramenta que permite ao sujeito falante
satisfazer seu desejo de posse do mundo: ele é que o singulariza, que o especifica,
dando-lhe uma substancia e forma particulares, em funcdo de sua propria visao das

coisas, visdo essa que depende ndo s6 de sua racionalidade, mas também se seus
sentidos e sentimentos.” (CHARAUDEAU, 2008, p.115)

De acordo com Charaudeau (2008), o sujeito falante, “lanca sobre os outros individuos
sua subjetividade, tendo em vista que, ‘em func¢do de sua propria visdo das coisas, visao essa
que depende ndo s6 de sua racionalidade, mas também se seus sentidos e sentimentos.” Feita
tal explanacdo lancamos a ultima pergunta feita as professoras participantes da pesquisa.
Sendo que a fala do autor contribui para a analise a seguir, ja que as perguntas feitas tém
relacdo com o papel de professor enquanto construtor de conhecimento, quanto a escola com
a missdo de fornecer condicGes necessarias para que o professor desenvolva seu trabalho.

Destarte as perguntas foram:- P (1) Qual o seu posicionamento sobre as discussdes
das relacdes de género na sua escola? Explique. Como a senhora se posiciona em relacéo
a essas questdes? P (2) Qual o trato que sua escola da sobre as questdes de género?
Como vocé avalia a forma como as questdes de género sdo tratadas na escola em que

vocé atua? As respostas foram:

P (1) Como eu ja te falei é o cuidado. Eu ndo sou totalmente informada, eu
assumo que eu ndo sou totalmente informada... vocé pensa que esta informada e de
repente vocé v& uma outra pessoa, uma situacdo ou uma pessoa mais graduada,
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gue esta mais atualizada, as vezes eu falo “ndo estou informada”, entdo eu sempre
busco informacéo... Eu acho que quando vocé tem uma boa informacdo melhor
sai 0 seu trabalho, vocé estd mais informado, com mais conhecimento de causa
para falar. Eu fiz o PROF, falava muito estamos trabalhando com o conhecimento de
causa, eu nunca esqueci disso, acho muito importante o conhecimento de causa.

P (2) é uma questdo assim, parece que é um “campo minado”... A pessoa parece
que tém vergonha, tem receio de falar, vocé vé assim que, as vezes, diz com a boca
“eu aceito, ¢ normal”, mas vocé vé que as vezes com atitudes, nfo é... As pessoas
fogem de falar sobre o0 assunto. Mas, é algo assim que eles evitam falar.

Discorremos aqui sobre a posic¢ao-sujeito de professor e aluno e sobre a “autoridade”
que o(a) professor(a) exerce sobre o aluno. Essa autoridade ja esta dentro da formacdo
discursiva do sujeito falante uma escola pelo fato de o(a) professor(a) acreditar que o aluno
sendo o elo mais fraco da relacdo estabelecida por professor. Porém para poder exercer essa
autoridade, segundo a fala da P(1) € necessario “cuidado”, pois “uma pessoa mais
graduada, que estd mais atualizada” e “quando vocé tem uma boa informa¢io melhor
sai 0 seu trabalho”, ou seja, a substantivo “cuidado” ¢ definido como “conhecimento” ja que
no decorrer de sua explanacdo a professora adverte que para o(a) professor(a) fazer uso de um
discurso autoritario, é preciso ter acesso a uma graduacao superior, entendida nas palavras
“mais graduada”, reafirmada em outras expressdes “esta mais atualizada” e “boa
informacio” outra expressao que nos chama atencéo neste discurso é o fato de P(1) afirmar:-
“acho muito importante o conhecimento de causa” tendo como interesse de pesquisa
compreender a representacdo de género, como ja anunciado anteriormente, podemos entender
aqui “conhecimento de causa” a palavra “causa” como “género” ou reguladores sociais que
ndo se enquadrarem no que é tido como padrdo. Tendo em vista que, nossa sociedade elegeu a
forma padrdo, as pessoas vivem em consonancia ao sexo biolégico ou que obedecam ao
conjunto de normas, regras e leis que mediam as existéncias em sociedade com base nas
caracteristicas heterossexuais e cristas, ja que outro determinante apresentado no discurso da
P(1) é o catolicismo, ou seja, a religido. Nas falas da P(1) e P(2), constatamos interdi¢coes
discursivas ¢ motivos subjetivos que intencionam o “ndo dizer” e deixam explicitas praticas
educativas que impulsionam acdes segregadoras que silenciam as discussdes sobre
diversidade no ambiente escolar. Tais constatacfes sdo evidentes nas expressdes como: “é
necessario cuidado”; “pessoa graduada e atualizada”; “conhecimento de causa” outras
ainda como as vezes, diz com a boca “eu aceito, ¢ normal”, mas vocé vé que as vezes com
atitudes, ndo é [...]. As pessoas fogem de falar sobre o assunto. Mas, é algo assim que eles

evitam falar.
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No discurso apresentado pela entrevistada P(2) a atencdo se volta para a expressao
“campo minado”, assim verificamos que a escola permanece conservadora, tradicional e
mantenedora da discriminacgdo, ou seja, um lugar onde se deve “ter” o cuidado com o que se
ensina, considerando a possibilidade de que a qualquer momento uma “explosdo” pode
acontecer, caso seja rompido o vinculo tradicional e conservador social.

Observamos até o momento as explicagdes das professoras apenas se diferenciam
entre as expressdes e vocabulos usados por ambas, ja que a P(1) se expde de maneira mais
clara, se reportando a si e as suas opinides e convic¢des sempre em primeira pessoa, ou seja,
“EU”, enquanto a P(2) deixa sua opinides subentendidas, por tras do uso da terceira pessoa,
ou seja, “eles”, pois suas opinides sempre remetem “aos outros” como, por exemplo, a
seguinte afirmacéo:- “as vezes, diz com a boca “eu aceito, ¢ normal”, mas vocé vé que as
vezes com atitudes, ndo é... As pessoas fogem de falar sobre o assunto. Mas, é algo assim
que eles evitam falar”, no decorrer das entrevistas percebemos que as entrevistadas, em
alguns momentos pareciam ndo compreender as questdes apresentadas, pois seus discursos
sdo carregados de expressoes, vocabulos e palavras que deixam de maneira sutil o “ndo dito”,
o “implicito”, ao passo que o uso da (AD), nos possibilitou um entendimento mais proficuo
acerca dos temas abordados. Cabe ressaltar diante das considerac¢des aqui elencadas que é de
fundamental necessidade investigar como as relacbes de género, as manutengdes e
contestacdes das desigualdades entre os géneros, influencia na construgdo dos conhecimentos
de gestores (as), professores (as) e alunos (as).

Desta forma, analisar um texto ndo é pretender dar conta apenas do ponto de vista do
sujeito interpretante, € conseguir captar os sentidos ocultos, permitindo construir métodos que
exponham o olhar despercebido do leitor a acao discursiva do sujeito falante.

Na analise dos dados obtidos por meio do discurso das professoras, ressaltamos a
importancia a tocante questdo de género, tendo em vista que ndo € possivel ignorar ou
silenciar préticas preconceituosas nos atravessamentos de género nas préticas educativas
escolarizadas por elas desenvolvidas no interior da instituicdo escolar. Deste modo, ao inserir
esta questdo, coloca se também em evidéncia o curriculo, visto que a “crescente visibilidade
do movimento e da teorizacdo feminista” tem forcado a consideracdo, nas pesquisas e
discussoes sobre o curriculo, da questdo “do género na produgdo da desigualdade” (SILVA,
2007, p. 91). A partir das reflexfes construidas no campo dos estudos de Género,
compreendemos a escola como um espago generificado, uma instituicdo atravessada por
dificeis redes de poder que por meio das préaticas pedagdgicas, dos discursos, dos codigos, e

dos simbolos (re)constituem hierarquias entre 0s géneros.
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Compreendemos ainda que é neste nesse espaco que o curriculo € tido como um texto
que forma e produz modos de agir e conduzir; como uma linguagem, na qual as palavras
usadas para nomear as coisas, 0s sujeitos e 0 mundo sdo produzidas em relacdes de poder e
tem efeitos sobre aquilo que nomeiam. Ao passo que, chegamos ao entendimento que o
curriculo produz, portanto, préaticas, saberes e normalizagdes. Portanto, permitindo a nés —
docentes — modificar e ampliar nossos conhecimentos e préaticas pedagdgicas na construgdo de
uma escolarizacdo mais humanizada.

Sabemos que as mudancas no que refere as questdes da diversidade, género, educacgéo
emancipadora, formacéo superior de qualidade, principalmente as formagdes voltadas para a
pesquisa acontecerdo lentamente, ainda mais pelo recente cenério politico apresentado para o
futuro, mas ja iniciamos algumas provocacgdes proporcionadas por meio do nosso estudo.

Apos a apresentacdo e analise dos discursos das professoras, retomaremos alguns
conceitos ja trabalhados nas secBes anteriores, acerca de género, diversidade e curriculo.
Considerando os direitos assegurados por leis e legislagdes nacionais e internacionais, as
quais asseguram o direito de todo e qualquer ser humano ao acesso a educacéo, a fim de lhes
promover o pleno desenvolvimento social, politico, critico e econémico; considerando, que
entre os individuos ha a diversidade de raca, etnia, género, sexualidade, etc. Se torna
imprescindivel entender identidade de género como uma construcdo das relacfes sociais
estabelecidas, como nos esclarece (SCOTT, 1990), ao passo que é essencial compreender,
como essas relacbes de género sdo mediadas pelas relagdes sociais, que implicam no dia-a-dia
das sociedades como as de familia e parentesco, poder, trabalho e educacao.

Sendo a educacdo um dos fatores principais e fundamentais, no que se refere as
relacbes de género, pois estas questdes estdo latentes no interior da escola, e em toda
sociedade, regulamentadas pelo Estado nos apresentando relacdes de poder, trabalho e
educacéo.

Cabe ressaltar que para apresentarmos os resultados encontrados ao longo desta
pesquisa, tomamos como base bibliografias, teorias de pensadores e estudiosos acerca de
género e curriculo apresentada inicialmente nas trés primeiras se¢fes. Base teorica esta que
fundiremos a parte material com as entrevistas das professoras, anteriormente e analisadas, a
partir da AD e apresentada no topico 4.2 desta se¢do; E os documentos regulamentadores da
educacdo, como a Declaragdo Mundial Para Educacgéo Para todos, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (LDB 9394/96), BNCC e o Plano Municipal de Educagdo (PME), do

municipio de Paranaiba/MS,
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O Plano Municipal de Educagéo, com vigéncia para dez anos, de 2015 a 2025, foi
elaborado e adequado, com base no Plano Nacional de Educacéo, sob Lei n° 13.003,
de 24 de junho de 2014, alinhado ao Plano Estadual de Educacéo, n° 4.621, de 22 de
dezembro de 2014 e ao plano vigente n° 1.393, de 06 de dezembro de 2006. [...] O
Plano Municipal de Educacdo (PME) é um documento, com forca de Lei, que
estabelece metas que visam garantir o direito & educacéo de qualidade, de forma que
0 Municipio avance no atendimento educacional sendo um dos principais
instrumentos de politica publica educacional, pois orienta a gestdo educacional e
referencia o controle social e a participacdo cidadd. O Plano Municipal de Educacéo
(PME) do Municipio de Paranaiba, para o decénio 2015/2024 foi aprovado por meio
da Lei Municipal n.° 2030/2015, em atendimento ao art. 8° da Lei Federal 1305 de
25 de junho de 2014. De acordo com o Plano, as metas e suas respectivas estratégias
devem ser executadas dentro do prazo de vigéncia do PME, sendo que a avaliagdo
serd realizada a cada dois anos. (PME, 2018.p.9)

O PME aqui foi apresentado a partir do Relatério de Avaliacdo do Plano Municipal de

Paranaiba (2018), assim;

O Relatorio de Avaliagdo do Plano Municipal de Paranaiba é um documento com
um roteiro elaborado pela Equipe Técnica (ET) e Comissdo Municipal de
Monitoramento e Avaliacdo do Plano Municipal de Educa¢do (CMMA) de todo o
processo de verificagdo das Metas e Estratégias que tem por objetivo acompanhar as
acOes desenvolvidas no &mbito educacional do municipio para saber se tais metas
estdo sendo atingidas e se as estratégias estdo contribuindo para esse fim. (PME,
2018, p. 09)

Ao analisarmos tais documentos, encontramos incoeréncias no tocante a misséo que a
educacdo tem para o pleno desenvolvimento dos brasileiros, ja que tais documentos nem se
quer mencionam discussfes ou metas que contemplem a educacgéo para a diversidade, ou seja,
referindo-nos as questdes de género.

Ao afirmarmos “incoeréncias”, referimo-nos a seguinte afirmagdo: “¢ um documento,
com forca de Lei, que estabelece metas que visam garantir o direito a educacdo de qualidade,
de forma que o Municipio avance no atendimento educacional sendo um dos principais
instrumentos de politica publica educacional, pois orienta a gestdo educacional e referencia o
controle social e a participagdo cidada.” Assim indagamos como pode ser este um documento
que visa garantir o direito a educacdo, além de almejar avango sob o atendimento educacional
dos cidadaos, pois se a0 mesmo tempo volta-se ao “controle social”?

Entdo, para tentarmos responder tal indagacéo, buscaremos em outros documentos que
versam sobre o direito a educacdo, a liberdade e a igualdade, ou seja, direitos 0s quais
impossibilitam tal controle social, uma vez que a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
5%, assegura que: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade (...)”; Além disso, no artigo 205

da mesma Constitui¢do, dispde: “A educacdo, € um direito de todos e dever do Estado e da
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familia, que serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.”

Por conseguinte, a Constituicdo Federal brasileira, reconhece o direito basico a
educacdo como subjetivo e livre de discriminagdo de qualquer tipo de individuo, um direito
fundamental a todas/os cidadés/os.

Outro documento que versa sobre “o controle social”, por meio da educacdo, ¢ a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96), ao especificar que no Brasil, de
acordo com o seu Artigo 3° “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de
ideias ¢ de concepgdes pedagogica”; Assim sendo, mais uma vez sdo reconhecidas a
igualdade de condi¢des para todas/os e 0 acesso e permanéncia a escola, aos saberes
tradicionais e cientificos de toda sociedade e a liberdade e pluralidade de ideias.

Assim a resposta para a indagacao feita é que a escola deve assumir a missdo e dever
de proporcionar formacéo de qualidade no sentido de educar para a igualdade e emancipacédo
civil e critica de seus alunos (as).

Porém, nem todos os direitos acima assegurados pelos documentos que regem nossa
nacao sdo respeitados, principalmente os que se referem a educacédo e desenvolvimento pleno
dos cidad&os, ja que no ano de 2015, com as discussdes dos Planos Nacional, Estaduais e
Municipais de Educacdo, desenvolvidos no ano de 2014, um movimento, orquestrado pela
igreja catdlica e evangélica, colocou em pauta varias denominacgdes religioso-cristds para
acabar com o que chamaram de “Ideologia de Género” dos planos municipais e estaduais de
educacdo, assim como da Base Nacional Comum Curricular.

Para melhor entendimento a respeito da criagdo da BNCC, o objetivo principal dado
para a sua elaboracdo, foi a necessidade da constru¢cdo de um curriculo Unico, que
contemplasse toda a educagdo, porém temos ai um retrocesso com a cria¢do deste documento,
ja que é um documento de referencial Unico para todas as escolas do Brasil, em todas as
modalidades de ensino, desde a Educacao Basica Inicial (Educacdo Infantil, Fundamental I e
I1) até o Ensino Médio.

A BNCC néao € um curriculo, mas uma base curricular para formulacdo do curriculo
nas escolas, “respeitando” as particularidades de sociais, regionais de cada estado.

Contudo, as questdes relacionadas a género e orientacdo sexual, como ficam?

Consideramos tal indagacdo pertinente, j& que a BNCC até sua segunda versao, dispunha o
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quanto eram relevantes tais questes, e as insere em dois textos, com o subtitulo
“Competéncias Gerais da BNCC”, em sua competéncia de nimero 9, onde enunciava:
Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade,
habilidade/necessidade, convic¢do religiosa ou de qualquer outra natureza,

reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.
(BRASIL, 2016)

N&o obstante a 3% versdo, anunciada no dia 08/04/2017, apresentada pelo Congresso
Nacional, mostra que a expressdo “orientagdo sexual” foi abolida. A BNCC sendo um
documento norteador, cujo papel é orientar os curriculos nas escolas, ndo contempla de forma
clara, as questbes de género, permite subentender o que estd implicito e que pertencera as
escolas incluirem em seus curriculos ou continuar com esses temas de forma oculta.

Assim, entendemos também que, dentro da escola, a partir dos discursos ou
silenciamento das professoras, como apresentado na fala das professoras participantes, mesmo
que de maneira implicita, as questfes acerca de género e diversidade, ndo ocorrem e quando
ocorrem sdo discussdes voltadas para uma educagdo sexual — ndo sobre as relagdes de género,
apenas no sentido de educar, categorizar 0s corpos e hierarquizar o masculino e feminino
seguindo orientacdo heterossexual como padrao.

Outro fator importante, que vale a pena destacar sobre os resultados encontrados, é o
fato de que as orientagdes apresentadas pelo EPT, a respeito da igualdade de género, da
discriminacgdo e preconceito entre mulheres e homens, ndo séo corporificadas pelos demais
documentos pilares da educacao brasileira.

No que diz respeito aos documentos que regem a educacdo municipal de
Paranaiba/MS, estes ndo contribuem também, para a educacdo a diversidade, nem para as
questBes de género, tendo em vista a falta de formacdo e compreensdo, por parte dos
profissionais da educacao; Outro fator extremamente relevante € a falta de elaboracao do PPP,
ja que o mesmo encontra-se desatualizado e ndo contemplava tais discussfes. Nesta
perspectiva, também se encontra o PME, que nem sequer menciona a palavra género,
reforcando a falta de incorporacdo entre os documentos oficiais da educagéo.

Sdo sob este cenario contrastante, é que entendemos a extremada relevancia em
discutir qual o lugar das relacdes de género na escola. Ja que no discurso das professoras, fica

clara a necessidade de se identificar os problemas nas préaticas pedagogicas, para assim
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conseguirmos elaborar propostas, metodologias e trabalhos que abordem as questfes de
género e diversidade sexual na realidade escolar.

Deste modo, entendemos o curriculo como um lugar de acdo, para ser trabalhado,
definindo-o com atuaces e politicas publicas eficazes. Esta compreensdo também nos traz
outra questdo, que é a falta de resultados nas a¢Bes propostas pelos documentos internacionais
e ndo adotadas pelas politicas publicas brasileiras nas escolas; por falta de discussbes sobre
relacdes de género, diversidade e educacdo nas escolas, e ainda pela falta desta tematica na
formacdo inicial e continuada das/os professoras/es para além da manutencdo da cultura

hegemonica, patriarcal e heteronormativa na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, percebemos a urgente necessidade de continuar as
discussdes para implementacdo das questdes de género na escola, por meio do curriculo. Ja
que as politica publicas implementadas para a educacdo, em nada contribuem para uma
educacéo que atinja a justica social e curricular, como nos ensina os estudos de Torres (2013).
Neste sentido o autor, afirma que primeiro é preciso romper com a suposta “naturalizagdo”
dos fatos ja que,

Nas atuais sociedades da informagdo e comunicacdo é provavel que essas realidades
silenciadas ndo possam se esconder com facilidade, motivo pela qual a opgdo mais
habitual é reelabora-las e reinterpreta-las para que sejam apresentadas como
responsaveis por seus proprios problemas e inclusive os problemas que ocasido a
outros problemas que ocasionam a outros grupos sociais majoritarios e/ou com mais

poder [...] Para resumir, se recorre a estratégias de naturalizacdo das situacGes de
injustica. (TORRES, 2013 apud TORRES, 2017, p. 256).

Torres (2013, p. 258) reafirma que “esta ¢ uma estratégia que favorece uma medida
fortemente conservadora como a privatizagcdo das responsabilidades sociais e 0 progressivo
abandono das responsabilidades coletivas e dos Estados”, assim, a luz destas explicacoes,
podemos refletir sobre a retirada de temas tdo importantes, para a construcdo da cidadania,
dos documentos oficiais que regem a educacéo.

Entendemos que é preciso abranger no curriculo discussGes que abarque todas as
questBes relacionadas a género, sexualidade, diversidade, raga, etnias, entre outras questdes
sociais, para que a educagdo ndo se omita e deixe com que tais teméticas fiqguem entregues as
informacdes infundadas pela industria da midia, vazias e distorcidas, perpetuando os mitos e
preconceitos existentes. Diante dessas consideracGes é possivel tratar de género nas escolas?
Em que medida as politicas curriculares incorporam as questdes de género? E a escola, qual
seu papel diante dessas discussdes? Nossas professoras sao preparadas para dialogar com seus
alunos diante de situacdes como a proposta no livro didatico, anteriormente mencionado?

Frente a esses questionamentos, surge a questao tema dessa pesquisa: em que medida a
selecdo de contetdos culturais da escola pesquisada favorece a discussdo sobre questdes de
género, visando a justica social e curricular? Sendo o objetivo principal, estudar como as
representacdes de género se manifestam no curriculo escolar do municipio de Paranaiba/MS,
a fim de verificar de que forma estas representacdes se fazem presentes enquanto componente

curricular, promovendo a justica social.
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Constatamos que houve criacGes de leis e programas educacionais oficiais que
avancaram acerca das questdes de género e de politicas de promocdo de igualdade nas
relacdes de género — desde a década de 1990, embalada pelo EPT — Educagdo Para Todos,
ndo podemos negar que houve um avancou consideravel no Brasil na Gltima década em
questBes de cidadania, género, diversidade sexual, direitos as minorias; No entanto ainda, é
preciso 0 aumento de pesquisas académicas e cientificas para se alcangar uma educagédo para
todas/os, tendo em vista que a sociedade brasileira é constituida sob as reges de tradicdes
patriarcais, evidenciando a figura do homem em casa, na politica e principalmente nas
posicdes de poder apresentada como natural. Ao passo que, naturalizamos o poder do homem
e diminuimos os lugares de direitos e atuacdo de mulheres e pessoas que se declaram
pertencentes ao grupo LGBT+. Constatamos ainda que, as relagdes desiguais e de poder entre
0S géneros, nao se restringem a esfera domestica ou privada, as préprias instituicdes sociais,
como a escola, no caso da educacao, (re)produzem as desigualdades, como Bourdieu (2012, p.
10-11) afirma:

Se ¢ verdade que o principio de perpetuacdo dessa relagdo de dominacéo nao reside
verdadeiramente, ou pelo menos principalmente, em um dos lugares mais visiveis de
seu exercicio, isto é, dentro da unidade doméstica, sobre a qual um certo discurso
feminista concentrou todos os olhares, mas em instdncias como a escola ou o
Estado, lugares de elaboracdo e de imposicdo de principios de dominacdo que se
exercem dentro mesmo do universo mais privado, € um campo de agdo imensa que
se encontra aberto as lutas feministas, chamadas entdo a assumir um papel original,

e bem definido, no seio mesmo das lutas politicas contra todas as formas de
dominagéo.

Observamos que as proposicdes da perpetuacdo das relacdes desiguais e de dominio
entre géneros ndo esta limitada ao ambiente doméstico, e sim (re)produzida no costume da
sociedade, estado e escola, é verdade também que o estado democratico possui leis e
principios que visam promover as igualdade e combater desigualdades. A escola deve assumir
seu lugar de formacgéo e brago do estado no sentido de educar para a igualdade. Com base
nesse percurso, percebemos que 0s movimentos feministas, 0s movimentos negros e o
movimento LGBT+ tem sido categdricos ao defender e combater como a industria midiatica
(re)produz o discurso e a ideologia dominante, uma vez que € constituida por uma elite
hegemonica e detentora dos meios de producao.

Para Torres (2013, p. 10), “a educagdo ndo pode ser um instrumento que gere ddio e,
portanto, que sirva para romper os lacos [...] Devemos estar conscientes de que em muitos
momentos a educacgao gerou — e isso ainda acontece — confusao e estranhamento, além de uma

assimilagdo ndo consentida”, ou seja, mais uma vez a representacdo de género e curriculo
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exposta pelas professoras participantes, reafirma o pensamento de Torres (2013, p. 10), para o
autor “Educar ¢ totalmente o contrario de formar seres desvinculados socialmente” ja que,
uma situacao semelhante é a melhor prova de um sistema educativo alienante, mas dado que a
mente dos professores ndo existe nenhuma intencao de causar tal mal estar, “prefiro chama-lo
de sistema desorientado”.

As reflexdes apresentadas no decorrer desta pesquisa, apontam para as dificuldades da
escolarizacdo que acontece dentro dos muros das instituicbes e para as conexdes entre
sociedade e escola que, também, “segregam” o curriculo. Diante de tais questdes, entendemos
que o curriculo reflete as lutas mais amplas da sociedade e ndo esta restrito a uma Unica
funcdo social, ou seja, 0 da escolarizacdo, que este é algo maior, pois se trata de um “produto”
de arranjos sociais, econémicos, politicos, ideoldgicos, linguisticos e pedagdgicos que em
meio a tensdes legitima saberes e estabelece “verdades” nos cenarios da escola.

Sendo assim, possivel, perceber varias necessidades diagnosticadas no campo de
pesquisa, como a garantia efetiva do direito & educacéo, por exemplo. Destacamos neste texto,
a necessidade do enfrentamento deste campo da pesquisa sobre diversidade, género e
curriculo. Nesse sentido, ressaltamos que as discussdes no campo do curriculo e dos estudos
de género ensejam lutas nos entrecruzamentos que se fazem importantes, principalmente no
curriculo das graduagdes de licenciaturas, considerar fundamental ter no curriculo dessas
graduacdes uma disciplina sobre género e curriculo, elevando de tal modo o impacto das
discussdes na escola, Universidade, pesquisas e disciplinas.

Diante de tais questdes, podemos compreender o curriculo como exercicio discursivo,
como prética de significacdo e de atribuicdo de sentidos, assim ao concebé-lo como discurso
com o qual estabelecemos significagfes dos objetos que estdo em disputa pela hegemonia e
outras significacdes nos ajuda a entender que o proprio curriculo estd em disputa por
significacéo.

Ao optarmos por contrapor 0 que € curriculo na perspectiva que o define como
discurso, buscou-se trazer as constantes lutas por parte dos diversos movimentos sociais,
implicadas na construcdo de politicas publicas, intrinsecas a producdo de curriculo e nas
relacdes sociais em que se ddo a producéo de curriculo.

Considerando a busca por uma educacdo reflexiva na qual, se faz urgente na sociedade
romper com paradigmas educacionais ultrapassados, tendo em vista que estes ndo tém
condigOes de representar as pluralidades culturais existentes hoje em nossa sociedade. E tal
rompimento se refere as questdes de politicas curriculares principalmente ao considerarmos o

cenario politico vigente para o ano de 2019. E estas considera¢Ges vém ao encontro das ideias
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expostas por (TORRES, 2013, p. 11), ao afirmar que, “em um mundo cada vez mais
despolitizado e um tanto apatico, corremos o risco de cair em um multiculturalismo
aneddtico, exclusivamente limitado a incluir pilulas de informagGes descontextualizadas para
dar a sensacdo de prestar atencao a diversidade”. Todavia, todo o exposto até aqui, € apenas
uma das possibilidades de se debater. Contudo, entendemos que as tematicas, curriculo e
género, como questdes de cidadania, que afetam toda a sociedade, nos leva a refletir como as
escolas irdo inserir as “questdes de género e orientagdo sexual” no curriculo, a partir da
unificacdo do curriculo na BNCC, ja que foram retiradas tais questfes?

Entendemos que ndo é tempo de retirar nenhum desses temas do curriculo, mas sim de
implementar politicas publicas a fim de se promover uma educagdo transformadora, justa e
igualitaria para todos(as), cujos objetivos ndo se restrinjam apenas a discutir a biologia
masculino e feminino, mas que transcenda a condicao biologizante dos(as) alunos(as) e que
essa inser¢do curricular traga uma nova visdo de seres humanos, independente de sua
condigéo, opcdo, cultura ou religido na sociedade em que vivem.

Desta maneira temos o dever de “assegurar e aperfei¢oar a democracia conquistada em
um processo permanentemente aberto e que exige cidaddos informados, educados, alertas e
utdpicos, e com fé no futuro, porque desde hoje trabalhos para isto”. (TORRES, 2013, p. 12).
Nesse sentido, finalizamos este trabalho com esperanga de um dia “alcancarmos” a justica
social curricular, calcadas nos ensinamentos de Torres e de todos os demais estudiosos e
pensadores que defendem uma educacdo emancipatoria, desvinculada do modelo tradicional
que se enraiza em concepcdes ultrapassadas, preconceituosa de educagdo para a formacao de
cidaddos. Consequentemente se faz urgente compreender que frente a atual crise mundial, as
sociedades precisam de importantes transformacoes, e, portanto, os sistemas educativos séo
obrigados a repensar a missdo que devem desempenhar nesta nova era.

Enfim, acreditamos ter encontrado respostas para varias das questfes aqui
problematizadas, no que se refere as questdes de curriculo e género, uma vez que 0s proprios
discursos das professoras participantes revela o quanto ainda o curriculo escolar se mantém
refém de uma sociedade alicercada no patriarcalismo moral e religioso, tornando a escola uma
lugar excludente as questdes de género e diversidade. Lancamos assim, outras possibilidades
do pensar sobre as questdes de género, a partir de uma educacdo sedimentada na justica social
curricular e com diversas outras possibilidades de enxergarmos os “preconceitos”, intrinsecos
em nos e vivenciados pela sociedade. J& as propostas indicadas neste trabalho sugerem uma
reflexdo sobre as “brechas” encontradas, para que tentemos nos articular/movimentar na

busca incansavel por uma sociedade mais justa e digna a seus cidad&os.
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administrativa e pedagdgica da Escola Municipal Maria Luiza Corréa Machado autorizo a
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no Curriculo Escolar do Ensino Fundamental I de Paranaiba/MS, sob a perspectiva da justica
curricular, tendo como pesquisadora principal Daniela Ferreira dos Santos a qual serd responsdvel
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Paranaiba, MS, 31 de janeiro de 2018.

Weima Cristina Machiavelli Martins

i Diretora administrativa e pedagégica

Weima Cristina M. Marting
Diretora
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: GENERO E CURRICULO ESCOLAR ' a representacdo de Género no Cumiculo Escolar
do Ensino Fundamental | de ParanaibaM$S , sob a perspectiva da justica cumicular.
Pesquisador. DANIELA FERREIRA DOS SANTOS

Area Temitica:

Versdo: 3

CAAE: 82721918.1.0000.8030

Instituigao Proponente:Fundacdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Patrocinader Principal: FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSS0 DO SUL

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer; 2701.227

Apresentagdo do Projeto;

Trata-se de um projeto de abordagem qualitativa que tem por base a teora das representacles de
Moscovici, tendo como foco a investigagdo e a representagdo de género presente no cumiculo escolar do
ensino fundamental |, em Paranaiba/MS, tendo como objefivo compreender por meio das docentes as
questdes que inferem a representac&o de género, no que fange ao educar para a diversidade visando a justica
cumicular.

Objetivo da Pesquisa:

Geral:

Estudar como as representacdes de género se manifestam no cumiculo escolar do municipio de
ParanaibalM$, a fim de verificar em que medida o curriculo visa a justica social.

Especificos:

Realizar um levantamento bibliografico no sentido de compreender como sdo tratadas do ponto de vista
tedrico, na forma como estéo desenvolvendo pesquisas sobre o fema cumiculo e género;

Realizar levantamento, selecdo e andlise de documentos oficiais e ndo oficiais que tratam da questio de
género e 0s documentos da escola a fim de verificar como curiculo oficial frafa e orienta o que fazer das
escolas no que se refere & questao de género;

Verfficar junto aos professores como compreendem a partir de suas representages a questdo de géneroe
de que forma desenvolve sua pratica docente a temafica de género.

Enderego:  Rodovia Dourados ltahum -Km 12 - Cx351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 79.304-970
UF: NS Municipio: DOURADOS
Telefone:  (57)3902-2699 E-mail: cesh@uems.br
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Continuacio do Parecer: 2 701.227

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Cgron

moe

Estdo adequadamente descritos no TCLE, conforme sugerido na versdo anterior deste projeto avaliada por

este comité.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
A pesquisa € relevante e apresentou todas as adequagdes necessaras.

Consideragdes sobre os Temmos de apresentagdo obrigatoria:
Estéo presentes e adequadamente descritos.

Recomendagdes:

Aprovacdo da pesquisa

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes;
Sem pendéncias ou inadequacies.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentes abaixo relacionados:

__Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo

Infomagfes Basicas|PB_INFORMACGOES BASICAS DO P | 04/06/2018 Aceito

do Projeto ROJETO 1063292 pdi 00:06:08

| Projefo Detalhado/ |Genero cumiculo jusfica curdcular finall 04/06/2018 |DANIELA FERREIRA| Aceito

Brochura paf 00:05:13 |DOS SANTOS

Investigador

Qutros ROTEIRO_PARA_ENTREVISTA_FINAL 04/06/2018 |DANIELA FERREIRA| Aceito
pdf 00:03:59 |DOS SANTOS

TCLE /Termos de | TERMO DE CONSCENTIMENTO.pdf | 01/04/2018 |DANIELA FERREIRA| Aceito

Assentimento / 11:57:31  |DOS SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Declaracéo de DECLARACAQ INSTITUCIONAL pdf | 31/01/2018 |DANIELA FERREIRA| Aceito

Instituicdo e 161443 |DOS SANTOS

Infraestrutura

FOINa de KOs Folna_rosto.par JT0T72078 DANTELA FERREIRA — ACEIND

160522 DOS SANTOS

Situagio do Parecer;

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

N&o

Enderego:  Rodovia Dourados ltahum -Km 12 - Cxc351

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 73.804-970

UF: M5 Municipio: DOURADOS

Telefone:  (57)3902-2699 E-mail: cesh@uems.br
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i ‘UEMY  UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plaboformo

2~ MATO GROSSO DO SUL - Q@M
Unsvenidode Erladual UEMS

de Mala towve do Wl

Continuscdo do Parecer: 2701237

DOURADOS, 08 de Junho de 2018

Assinado por: Cynthia de

Barros Mansur
(Coordenador)
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APENDICE C — Roteiro das entrevistas

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

I- INORMAGCOES PESSOAIS. A-
Nome completo
B- Data de nascimento

C- Local de nascimento

I1- FORMACAO PROFISSIONAL.

D- Vocé considera que a profissao de professora é mais apropriada para mulheres? Por
que?

E - Fez Magistério?

F- Curso de graduacéo, qual sua formacéo, onde graduou e que ano concluiu?
G- Cursos de Pds-graduacao fez algum, qual?

H- Trabalha ha quanto tempo como profissional da educacao?

I- Quanto tempo trabalha com o ensino fundamental 1?

J- Qual disciplina ministra?

I11- EDUCAGAO, CURRICULO, E ATUACAO DOCENTE. K-
Qual sua compreensao sobre curriculo escolar?

L- Como é desenvolvido o curriculo na escola onde vocé atua?

M — Qual sua compreenséo sobre diversidade?

N- Qual sua compreensdo sobre género?

R — Vocé tem conhecimento se e como as questdes de género sdo tratadas no Projeto
Pedagdgico da escola?

O- Como vocé avalia a forma como as questdes de género séo apresentadas no material
didatico adotado pela escola que vocé trabalha?

P- Vocé tem conhecimento sobre a forma como as questdes de género sdo abordadas nos
documentos escolares como PPP, Plano anual de ensino e o curriculo escolar?

Q- Qual o trato que sua escola d& sobre as questbes de género? Como vocé avalia a
forma como as questdes de género sdo tratadas na escola em que vocé atua?
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R — Como vocé trabalha as questdes de género com os seus alunos?

Todas
Informe seus dados para possivel contato: (OPCIONAL)

Telefone:

E-mail:

Obrigada pela participacao.

Daniela Ferreira dos Santos

Pesquisadora — UEMS/Paranaiba

Prof2 Dr2 Lucélia Tavares Guimaraes

Orientadora - UEMS/Paranaiba



