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RESUMO

Essa pesquisa surgiu do interesse em compreender a formagéo e identidade de professoras
negras que atuavam no sul de Mato Grosso, durante a segunda fase do movimento negro,
entre 0s anos de 1945 a 1964. Para isso, partimos da trajetéria da professora aposentada
Wilma Rodrigues de Souza, que frequentou o Ginasio 2 de Julho e a Escola Normal Dom
Aquino Corréa, em Trés Lagoas, entre os anos de 1953 e 1958. O fio condutor séo os estudos
da memdria e com o aporte metodoldgico de historia oral defendido pelo Nucleo de Estudos
em histdria oral da Universidade de Sdo Paulo (NEHO/USP), cujo procedimento usamos a
transcriacdo. Em sua histéria de vida, analisamos a cultura escolar do curso normal e a
formagéo de sua identidade como mulher negra e professora. Dessa forma, compreendemos a
relacdo das reformas educacionais do periodo pesquisado com a formacéo de professores e de
mulheres negra no exercicio do magistério. Esse trabalho tem como aporte tedrico a Nova
Histdria Cultural (NHC) e esta vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia e
Historiografia Brasileira (GEPHEB).

Palavras-chave: Histdria oral. Histéria da educacéo. Professora negra. Trajetdria.



ABSTRACT

This research came up the interest of understanding the process of formation and identity
construction of a black teacher who worked in the south of Mato Grosso, during the second
phase of the black movement, since 1945 to 1964. For this, we start from the path of retired
teacher Wilma Rodrigues de Souza who attended the Gymnasium 2 de Julho and the Normal
School Dom Aquino Correa, in Trés Lagoas, around 1953-1958. The connecting thread of the
survey are the memory studies, as a methodological contribution, we make use of the
procedures of Oral History upheld by the Center for Studies in Oral History at the University
of Séo Paulo (NEHO/USP), which uses this perspective is the process transcreation of the
interviews. In this way, we analyze the school culture in the normal course which attended
and the formation of her identity as woman, black and teacher. Thus, we understand the
relationship of the educacional reforms of the period investigated with the formation and
teachers of experience in teaching exercise. It could also evidence, from a trajectory, the
social configuration of black women strength in the educational field. Another highlight is the
process of schooling and opening educational institutions in the Trés Lagoas city. This work
has as theoretical support the New Cultural History (NHC) and is linked to the Group of
Studies and Research in History and Historiography Brazilian (GEPHEB).

Keywords: Oral history. Education history. Black teacher. Trajectory.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Curriculo da 12 SErie Ginasial.............cceiviiiiieiiiiereiese st 65
Figura 2 - Curriculo da 2° Série GINAsial. .........ccccceiiieiiiiiiiece e 66
Figura 3 - Curriculo da 32 Série GINasial..........ccccoeiieiiiii i 66
Figura 4 - Curriculo da 42 SErie GiNasial.............cceiviiiiiiieieie i 67

Figura 5 - Reprodugéo do Diploma de Normalista (no detalhe, assinatura do diretor Oscar

FErreira BOTEINO).......cuiiieiice et ae s 71
Figura 6 - Reproducao do Histdrico Escolar (frente). .......cccecveveiieiiiiciiece e 73
Figura 7 - Reproducéo do Historico ESCOIar (VErS0). .......ccuierveirierieinesiesieesesie e 73
Figura 8 - Fotografia dos colegas de Curso Normal (década de 1950). .......ccccoeervenerineniennns 80
Figura 9 - Fotografia dos colegas do Ginasio (década de 1950). .......cccccceveeviieievieeveeie e 80
Figura 10 - Fotografia das Normalistas com alunos (década de 1950). ........ccccccevveveeiieinennne 81
Figura 11 - Fotografia das colegas com Wilma (década de 1950). .........cecervrerernenerinienennns 94

Figura 12 - Fotografia dos formandos de 1956 do “Ginasio 2 de Julho” e da “Escola Normal
Dom AQUINO COTTEA™. ..viiiiiiiiiite it siie st e stee s ae et b et e et e e s be e e sbe e e sbe e e snb e e e ssbeeessbeeenrbeeans 101

Figura 13 - Fotografia das colegas da Escola Normal Dom Aquino Corréa (década de 1950).


file:///C:/Users/Larissa/Documents/Larissa/Mestrado/VERSAO%20FINAL/DISSERTAÇÃO_FINAL_IMPRESSÃO.doc%23_Toc425172814
file:///C:/Users/Larissa/Documents/Larissa/Mestrado/VERSAO%20FINAL/DISSERTAÇÃO_FINAL_IMPRESSÃO.doc%23_Toc425172815
file:///C:/Users/Larissa/Documents/Larissa/Mestrado/VERSAO%20FINAL/DISSERTAÇÃO_FINAL_IMPRESSÃO.doc%23_Toc425172816
file:///C:/Users/Larissa/Documents/Larissa/Mestrado/VERSAO%20FINAL/DISSERTAÇÃO_FINAL_IMPRESSÃO.doc%23_Toc425172818
file:///C:/Users/Larissa/Documents/Larissa/Mestrado/VERSAO%20FINAL/DISSERTAÇÃO_FINAL_IMPRESSÃO.doc%23_Toc425172819
file:///C:/Users/Larissa/Documents/Larissa/Mestrado/VERSAO%20FINAL/DISSERTAÇÃO_FINAL_IMPRESSÃO.doc%23_Toc425172820
file:///C:/Users/Larissa/Documents/Larissa/Mestrado/VERSAO%20FINAL/DISSERTAÇÃO_FINAL_IMPRESSÃO.doc%23_Toc425172822

LISTA DE SIGLAS

CADES - Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CESP - Companhia Elétrica de Sdo Paulo

CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico

GEM - Grupo de Pesquisa em Educacdo e Memoria

GEPHEB - Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia e Historiografia da Educacéo
Brasileira

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

JOMAP - Escola Estadual Jodo Magiano Pinto

LDB - Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional

MEC - Ministério da Educacao

MNU - Movimento Negro Unificado

NEHO/USP - Ndcleo de Estudos em Histdria Oral da Universidade de Sdo Paulo

NHC - Nova Historia Cultural

NOB - Estrada de Ferro Noroeste do Brasil

NTE - Nucleo de Tecnologia Educacional

PENESB - Programa de Educacdo Sobre o Negro na Sociedade Brasileira

PMDB - Partido do Movimento Democrético Brasileiro

PTB - Partido Trabalhista Brasileiro

REUNI - Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais

SED/MS - Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul

SENAI Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

TEN - Teatro Experimental do Negro

UDN - Uni&o Democratica Nacional

UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

UFF - Universidade Federal Fluminense

UFMS/CPTL - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul campus de Trés Lagoas



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt 14
L o O I = O OSSPSR 33
A HISTORIA DE UMA PROFESSORA NEGRA NO INTERIOR DE MATO GROSSO
.................................................................................................................................................. 33
L1 AFAMILIA, AS RAIZES ...uiiiiii ettt ettt s e ee st e e s tte e st e e s tte e sat e e st b eesbteesbeeesbeeestbeesaeeessbeesateesnbeesabeesnteesnreeas 34
1.2 O ACESSO A ESCOLA, A FORMAGAO, A VOCAGAD ....ccveeitieeiee ettt e steeestteesteeestteesteeestveestreessreessneessseessneessneens 39
1.3 O SER PROFESSORA E MAE, AS EXPERIENCIAS PESSOAIS E PROFISSIONAIS, A APOSENTADORIA.........cccuv.... 46
1.4 APOLITICA, O PRECONCEITO E O SAUDOSISMO ......vviiitieetreeiteeeitreestreessreessseessseessessssesssessssesssessssesssseessseens 51
[ AN g I = TR 55
DA MENINA A PROFESSORA: A FORMA(;AO DE WILMA RODRIGUES DE
SOUZA NO CURSO NORMALL .ottt ettt bbbaee s e e saaaares 55
2.1 OS ENSINAMENTOS DE ZE PEQUENO E SENHORINHA: A TRAJETORIA PARA CHEGAR A ESCOLA NORMAL .... 56
2.2 O INicio DA CARREIRA NO MAGISTERIO E AS MUDANGAS EDUCACIONAIS.........cooiiiieeiireeeeerieeeeeireeeserveeeens 57
2.3 PRATICA, RIGIDEZ, APRENDIZADO: A ESCOLA NORMAL DOM AQUINO CORREA, EM TRES LAGOAS........... 60
2.4 Os CURRiCULOS DO GINASIO 2 DE JULHO E DA EscoLA NORMAL DoM AQUINO CORREA: UM LOCUS DE
FORMAGAD ...ttt ittt ettt sttt e et e e bt e e sbe e e be e e e beeeebee e abeeebeeeabeeebbeeabee e bbeesheeebbeeabeeesbeeeabeeestbeeaaeeeasbeestneesareens 64
2.5 SER NORMALISTA NEGRA NA ESCOLA NORMAL DoM AQUINO CORREA: A RESPONSABILIDADE SOCIAL E O
SILENCIO CULTURAL .1ttt ettt ittt e sttt e sttt e steesteesbeessbeesabeessbesabessstseabeeastseeseeesbeeabaeastseeaseeeabseessseesbbeesseeessbeesaneesers 76
N o O I = 1 IO TP 83
A MULHER, A PROFESSORA, A FILHA, A ESPOSA, A MAE E A NEGRA:
MEMORIA E IDENTIDADE ...ttt 83
3.1 APROFISSAO DO MAGISTERIO: O FAZER DIFERENGCA NA HISTORIA .....ocvviiiiiiiiie ettt 84
3.2 MULHERES NEGRAS E MULHERES BRANCAS: LUTAS TRACADAS, ESPACO CONQUISTADO NO MAGISTERIO 88
3.3 HISTORIA E MEMORIA: ASPECTOS DA EXPERIENCIA, IDENTIDADE E FORMAGAO ......cvieiieeiiieeiie et 95
3.4 A LUTAPOLITICA, A DA MULHER: SER FILHA, MAE E PROFESSORA.......ccoiiiiiteeireeiteesreesteesveesreesvee e 110
CONSIDERAQOES FINAILS ..o 120
REFERENCIAS ..ottt et et et et et e e et et et et et et et et et et et et et et et et et et et eeeeeeeeenas 123
F N AN = (O 1 T 132
F A NN O 1 133
F NN = O 1 = O 134
ANEXO C oottt ettt e e e st e e et e e s be e et e e st be e e abe e e A be e ebe e e be e e be e e beeebe e e beeabee e beeaabeeeabeeeareeareas 135

ANEXO D oo 140



INTRODUCAO

Tenho uma histéria, minha, pequena, mas Unica.
(MEIHY, 1995 apud ATAIDE, 1995)

A historia oral que aqui sera utilizada esta além de uma simples metodologia?, ela é a
grande “bussola” para a realizagdo deste trabalho, pois ndo acredito “que a historia oral serve
exclusivamente para ‘tapar buracos documentais’” (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 25, grifo
dos autores), mas as historias ditas perante um gravador tém seu prdprio valor e esse, talvez,
seja 0 modo mais humanizado de se considerar esse método, sem perder a cientificidade.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento desta pesquisa, utiliza-se a historia oral de
vida? para melhor compreendermos Wilma Rodrigues de Souza como ser social, sua formagéo
profissional, identidade negra e professora. As entrevistas® permitem que se faga uma melhor
andlise das relacBes sociais que nosso sujeito passou, ndo somente em sua vida, mas na
escola, na familia e na comunidade.

Entretanto, por mais que minha afinidade com a historia oral tenha sido imediata,
como cheguei a esta pesquisa? Na graduacdo em Histdria, no primeiro semestre?, tive a
disciplina Historia da Africa e este era 0 momento em que estavam em plena erupgdo, no
meio académico, as discussdes sobre a aprovacio da Lei n° 11.645/2008°, e como a Lei n°
10.639/2003° estava em vigor, ndo tinha como ignorar esse assunto nas aulas.

Talvez o fato de minha mée ter sido responsavel pela criacdo de minha prima, na
época com dois anos de idade, que é negra e sofria com atitudes racistas na escola de ensino
infantil, fez com que, perante as discussdes na universidade, somadas a essas adversidades em
casa, eu refletisse e me interessasse sobre a problematica etnorracial.

Minhas duvidas aproximaram-me do professor que ministrava as aulas de Histdria da
Africa, que, por sua vez, tinha trabalhos realizados em histéria oral e queria manter pesquisas

nessa linha. Foi assim que ele propds que, para a realizagdo de minha monografia no ultimo

!Para saber mais, consultar: Meihy e Holanda (2010, p. 67-76).

2Meihy e Holanda (2010) dividem o procedimento de historia oral em trés géneros: historia oral de vida (que séo
entrevistas abertas); histéria oral tematica (tem a funcdo de promover discussfes em torno de um assunto
especifico e costuma fazer a entrevista por meio de questionério) e tradicéo oral.

SUtilizo o termo entrevistas no plural porque foi realizado mais de um encontro com Wilma.

“Entrei na graduagdo de Licenciatura em Histdria na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de
Trés Lagoas (UFMS/CPTL), em 2008.

SAlterou a Lei n° 10.639/2003 e incluiu no curriculo oficial de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

®Alterou a Lei n° 9.394/1996 e incluiu nas diretrizes e bases da educacdo nacional e no curriculo oficial de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”.
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semestre do curso, eu fizesse uma pesquisa sobre os mitos e lendas’ da cidade de Trés
Lagoas®, Mato Grosso do Sul. Mas, como dizem muitos pesquisadores, nds ndo escolhemos a
nossa pesquisa, muitas vezes, € ela quem nos escolhe. Dessa forma, ndo conseguia interessar-
me pela proposta e, acredito que até por um descaso meu, a pesquisa ndo evoluia.

Ao notar isso e perceber minhas inquietacbes com as probleméticas etnorraciais
voltadas para o negro, o professor fez-me outra proposta: que eu estudasse nas férias de
dezembro e janeiro e voltasse com uma problematica que causasse 0s questionamentos que
tanto me interessassem com a histéria oral, dentro da perspectiva no Nucleo de Estudos em
Historia Oral da Universidade de S&o Paulo (NEHO/USP). Assim é que comegamos Nosso
trabalho sobre histdria oral de vida de meninas negras nas escolas publicas de Trés Lagoas e
gue teve como consequéncia minha monografia e o projeto de educacédo etnorracial na Escola
Estadual Jodo Dantas Filgueiras.

N&o posso deixar de ressaltar que, por mais que, durante a graduacdo, minha pesquisa
nédo tenha se voltado para a formacdo de professores, esse assunto foi algo muito marcante
para mim. J& que nos quatro anos que passei como aluna universitaria, a Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS) passava por um momento de mudanca curricular e também
de discussdes sobre a politica educacional da instituicdo, pois havia aderido a Reestruturagédo
e Expansio das Universidades Federais (REUNI)®.

Minha turma, do primeiro semestre de 2008, com 45 alunos, além dos que entraram
com outras turmas, tinha cerca de 50 a 55 alunos. Retornamos ao segundo semestre em uma
turma de 20 a 25 alunos, ou seja, ainda no primeiro ano de curso ja estavamos com um grande
namero de evadidos, o que contrariava o trato firmado entre a UFMS e o governo federal.

Como essa realidade atingia ndo somente o curso de Historia, mas praticamente todos
os cursos de licenciatura do campus'®, as discussdes sobre se seria mais importante formar

professores ou pesquisadores permeou 0S meus quatro anos de licenciatura. Para que

"Na cidade de Trés Lagoas ha algumas tradigdes orais, como a surgimento de um lobisomem, um soldado que
morreu de sede e que realiza milagres e a de um negrinho que foi assassinado na praga e que toca o sino da
Igreja de Santo Antdnio a meia-noite, entre outras histdrias. Para saber mais, consultar: Mendes (2007) e
Araljo (2008).

8Trés Lagoas é uma cidade localizada ao leste de Mato Grosso do Sul e faz divisa com o Estado de S&o Paulo.
Para saber mais, consultar: IBGE (2014).

®REUNI é um programa do governo federal, instituido pelo Decreto n° 6.096/2007, que visa a ampliar o acesso e
a permanéncia ao ensino superior. A proposta resume-se em o governo federal dar condi¢des para as
universidades federais aproveitarem melhor sua estrutura fisica, aumentarem seu contingente de professores
para que ocorra uma formagédo de qualidade ndo apenas nas aulas, mas também nas pesquisas académicas. Em
contrapartida, as universidades devem elevar em 90% a quantidade de aluno a concluir os cursos, tendo, em
média, 18 alunos por professor e atingir a meta das diretrizes do programa: reducdo da taxa de evasao;
ocupacdo das vagas ociosas; aumento do nimero de vagas ofertadas, principalmente nos cursos noturnos.

190 campus de Trés Lagoas oferta seis cursos de licenciatura, além de Histdria, ao qual fui aluna: Geografia,
Letras, Matematica, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas.
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ficdssemos mais por dentro do assunto, liamos nas disciplinas de “Pratica de Ensino” varios
textos ressaltando essa problematica.

Acredito que foram esses debates que me estimularam a querer ministrar aula no
Ensino Basico logo depois de formada; entretanto, as discussfes académicas sempre me
fizeram falta. Assim, no segundo ano apds a graduacdo, fiz uma disciplina como aluna
especial na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) no programa de pos-
graduacdo stricto sensu em Paranaiba sobre diversidade.

Apols o término da disciplina, prestei o seletivo com um projeto sobre educacao
etnorracial e ensino de historia. Porém, ao ser aprovada, recebi a proposta de elaborar um
projeto em histdria da educacdo em que eu poderia continuar utilizando a historia oral dentro
dos estudos do NEHO, mas utilizando como aporte teérico a Nova Histdria Cultural (NHC).

Mesmo que o tema proposto fosse sobre trajetoria de professoras negras no sul de
Mato Grosso!!, havia uma grande diferenca entre a pesquisa que eu realizava e a qual iria
iniciar. Hoje acredito que a questao tedrica tenha sido a primeira dificuldade, apesar de néo ter
tido maturidade para perceber isso na época.

Eu tinha um estudo extremamente superficial da NHC, afinal o marxismo ainda é uma
corrente tedrica muito forte nos cursos de Historia e essa era a teoria mais discutida nas aulas
referentes as teorias historiograficas ou até mesmo sobre pesquisa. Em minha pesquisa, era
utilizado o multiculturalismo!?> que tinha uma perspectiva mais politica da educacéo
contemporanea.

Como comecar um trabalho em que se tem uma ideia bem ampla de sua teoria, com
um novo objeto de pesquisa? E sem entrar aqui no debate sobre a importancia que 0s cursos
de Historia dao a histéria da educagdo. A Unica referéncia que eu tinha de concreto nesta
pesquisa era a metodologia do NEHO/USP, entretanto sentia a necessidade de me aprofundar
sobre como as pesquisas em educacdo utilizavam a historia oral.

Foi nesse emaranhado de teorias e duvidas que comecei a pesquisa. Minha primeira
atitude foi entrar em contato com as professoras negras de Mato Grosso do Sul. Aonde eu iria
primeiramente procura-las? Por ter alguns contatos e saber um pouco da histdria do negro

local, minha primeira busca foi em Trés Lagoas.

1A expressdo “Mato Grosso” sempre sera utilizada ao me referir a delimitagdo geografica antes de 1977, ja que,
nesse periodo, os atuais Estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul compunham um Gnico territorio.

120 multiculturalismo trabalha sob uma perspectiva propositiva, ja que é uma teoria que propde um projeto
politico-cultural presente nas relagfes culturais em uma sociedade, que concebe politicas publicas para
radicalizar a democracia e construir estratégias pedagogicas para atingir essas politicas. Para saber mais,
consultar: Moreira e Candau (2013).
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N&o h& como negar que ha uma histdria da educacdo dos negros, j& que, por sua
condicdo historica escravista, “tiveram que desenvolver um esfor¢o proprio de auto-educagao
e de auto-esclarecimento, em escala coletiva” (FERNANDES, 1972, p. 37). Dessa forma, é
necessario ter trabalhos nessa perspectiva sobre o negro.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram entrevistadas seis professoras negras, além de
entrar em contato com mais trés que ndo quiseram participar. Entretanto, estabelecer uma
rede’® estava sendo minha maior dificuldade, ja que, por mais que fossem negras e Trés
Lagoas uma cidade de porte médio'*, as historias nio aconteciam no mesmo contexto
historico ou elas nao frequentavam a mesma comunidade.

Ainda existiam outras interrogagdes para justificar a pesquisa: Por que professoras
negras em Mato Grosso do Sul? Qual recorte historico sera utilizado? Para encontrar
respostas, iniciei meus estudos pesquisando a historia da educacdo do negro e depois a
histéria do movimento negro.

Um dos primeiros contatos que tive com a historia da educacao do negro foi por meio
dos Cadernos do Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB),
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF). Em especial, os
trabalhos de Miiller (2006a, 2006b) sobre professoras negras na Primeira Republica® foram
de grande importancia para nortear a continuidade da pesquisa.

A autora trabalhava com professoras negras nos Estados de Rio de Janeiro, Minas
Gerais e Mato Grosso, ou seja, vinha com elementos especificos de meu objeto de estudos,
juntamente com uma visao ampla da regido a qual eu iria investigar. Muller (2006a) afirma
que a nova ideia de modernizacdo da educacdo, no advento da Republica, ndo condizia com
professoras negras no magistério, pois esse era um momento em que ser negro era sinal de
retrocesso, em consequéncia das campanhas de branqueamento que dominavam a educacéo

republicana.

13Rede é um conceito da historia oral. Para compreender esse conceito, primeiramente devo explicar o conceito
“comunidade de destino” que seria a selecdo de um grupo social que tem pressupostos comuns, determinados
primeiramente pela “base material” (MEIHY; HOLANDA, 2010, p.51), que seriam eventos coletivos
(traumas), e o segundo seria por vivéncias psicoldgicas (vivéncia de cunho moral), no caso desta pesquisa
seriam professoras negras. Dentro dessa “comunidade de destino”, teriamos uma “colénia” com caracteristicas
proprias, ou seja, que atuaram no sul de Mato Grosso. Por sua vez, a “rede” seria uma subdivisdo da “colonia”
e, consequentemente, uma parcela menor da “comunidade de destino”.

14Segundo o ultimo censo demogréafico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2010, contabilizavam 101.791 habitantes na cidade, 0 que a caracteriza uma cidade de porte médio (IBGE,
2014).

Primeira Republica ou Republica Velha inicia-se em 1889 com a Proclamagdo da Republica e seu término
ocorre com o fim da Revolugéo de 1930.
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No entanto, algo nas leituras do trabalho de Mauller (2006b, p. 13, grifos da autora)
chamou-me a atencédo ao se referir aos professores negros de Mato Grosso: “Foram poucas as
inovacOes educacionais em Mato Grosso. As poucas medidas de racionalizacdo do ensino que
foram empreendidas ndo ‘peneiraram’ o magistério. Talvez ali, ndo fosse tdo necessario a
ocorréncia de ‘branqueamento’ do magistério”.

Afinal, por que razdo ela fazia essa afirmagdo? Por que entre os Estados que ela
pesquisou, apenas Mato Grosso ndo precisou passar pelo branqueamento na educacao? Sera
que eles ndo estavam inclusos no processo de modernizacdo republicano? Ou ndo havia
pessoas com formacao suficiente para as varias escolas que tinham no Estado? Por isso, para
resolver melhor minhas inquietac@es, recorri a histéria do movimento negro.

Durante as pesquisas sobre o movimento negro, a maior parte dos trabalhos
académicos estava voltada para os anos de 1970% e isso distanciava muito do periodo que
Muller pesquisava. Até que o trabalho de Domingues (2007) foi a luz no fim do tanel.

O autor dividiu os momentos do movimento negro em quatro fases'’, e na segunda
fase, “Da segunda republica até a ditadura militar” de 1945-1964, aponta aspectos
interessantes para a vida social dos negros. Com a queda de Vargas, eles terdo uma
participacdo politica mais efetiva e o aporte de uma imprensa voltada para 0 movimento
negro. Ele saiu dos grandes centros industriais como S&o Paulo e Rio Janeiro e até mesmo
Minas Gerais para atingir os locais menos populosos do Brasil (DOMINGUES, 2007).

Dessa forma, o ideal de branqueamento®® na Primeira RepUblica, somado ao governo
centralizador de Vargas, provavelmente dificultou os registros de fontes escritas sobre
professoras negras, e, consequentemente, pesquisas a esse respeito. Entretanto, a articulacéo
do movimento negro atingiu os locais mais afastados dos centros industriais, até o sul de Mato

Grosso, por meio da ferrovia.

%Desde 0 momento em os militares assumiram a presidéncia brasileira em 1964, houve uma tentativa do
governo em ndo deixar realizar reuniGes de grupos sociais, e 0 do negro foi um dos mais perseguidos, por
causa da influéncia no movimento dos direitos civis (1954-1980) nos Estados Unidos. Por essa razdo, o
movimento negro ficou adormecido por alguns anos. Mas em 1978, com a instauracdo do Movimento Negro
Unificado (MNU), o movimento negro retoma a batalha contra a discriminacdo racial. Para saber mais,
consultar Albuguerque e Fraga Filho (2006).

7As quatro fases de Domingues (2007) séo selecionadas da seguinte forma: 12 fase - 1899-1937; 22 fase - 1945-
1964; 32 fase - 1978-2000; 42 fase - 2000-atualmente.

BAinda no século XIX, quando a escraviddo dava sinais de declinio, alguns politicos brasileiros, chamados de
reformadores, estudavam uma forma de substituir a mao de obra cativa pela livre e remunerada, que, estimulados
pelas insurrei¢Bes ocorridas na Bahia, desenvolveram debates sobre os perigos da heterogenia social. Dessa forma,
os reformadores defendiam que o branqueamento populacional era a melhor solucdo, por isso criaram incentivos
trabalhistas para estimular a vinda de imigrantes europeus para trabalhar no Brasil, para que assim diminuisse a
miscigenacdo e com o tempo ndo existissem mais negros. Para saber mais, consultar: Azevedo (2004).
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Mesmo tendo feito a graduacdo em Trés Lagoas, eu ndo tinha um vasto conhecimento
sobre a historia do negro no Estado, para além das relacbes que permeavam minha pesquisa
para a monografia. Mas foi por meio das entrevistas que realizei para 0 mestrado que passei a
descobrir uma historia interessante.

Das seis entrevistas feitas com as professoras negras, todas elas eram filhas de
migrantes, em sua maioria, baianos, mineiros e paulistas. Trés delas nasceram em Trés
Lagoas, uma em Agua Clara, uma em Minas Gerais e a Gltima em S&o Paulo. Os pais de
quatro delas vieram para a cidade trabalhar na ferrovial®, apenas o de uma trabalhou na
ferrovia em Agua Clara (tanto que ela se muda para Trés Lagoas, apos a separagdo de seus
pais) e a outra era filha de boiadeiro.

Como foi possivel observar, durante o processo de entrevistas com as professoras
negras, a ferrovia possibilitou a migracdo de negros vindos em sua maioria da Bahia e de
Minas Gerais, tanto que resultou na formacgdo de um bairro do outro lado da linha férrea, na
posicdo contraria a urbanizacéo.

Segundo uma das professoras que |4 morou, esse bairro chamava-se ‘“Feijao
Queimado”® e tinha esse nome por causa da grande quantidade de negro que la residiam.
Poucos moradores do bairro estudaram além do Ensino Primério, que era o nivel de
escolarizacdo que la existia. Dessa forma, para prosseguir nos estudos, era preciso ir para 0
outro lado da estacéo.

Mesmo diante desses aspectos sobre a historia dos negros de Trés Lagoas, a estrutura
da rede ainda era muito ténue. Por mais lindas que as historias dessas professoras fossem, era
preciso um elemento para selecionar as professoras que fariam parte da pesquisa.

Optei pelo recorte cronoldgico da pesquisa, que teria como fundamentacdo a segunda
fase do movimento negro, segundo Domingues (2007), ou seja, de 1945 a 1964, periodo ao
qual houve uma melhor organizacdo do referido movimento. Das entrevistas feitas, apenas
uma professora havia se formado dentro desse recorte. Era Wilma Rodrigues de Souza, uma
das primeiras professoras negras de Trés Lagoas. Durante sua formacdo havia outra
professora negra que poderia ter participado, pois estudaram juntas no ginasio e na escola
normal, mas néo foi localizada nem se sabia se estava viva.

Como o recorte do trabalho, a principio, era fazer historia oral de vida de professoras

negras no sul de Mato Grosso, entrei em contato com professoras em Campo Grande,

1%Um dos principais motivos para o desenvolvimento da cidade de Trés Lagoas foi vinda da Estrada de Ferro
Noroeste do Brasil (NOB) em 1917, quando houve uma considerdvel vinda de migrantes para a cidade, em
especial dos Estados de Minas Gerais e S&o Paulo. Para saber mais, consultar: Natera (2006).

2Hoje esse bairro é chamado de Nossa Senhora Aparecida.
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Corumbd, Aquidauana, Dourados, Costa Rica e Paranaiba. As Unicas que deram retorno por
telefone foram as de Campo Grande, Costa Rica e Paranaiba; ndo consegui nem ao menos
explicar a pesquisa as restantes. Assim que eu falava sobre a necessidade de fazer entrevistas,
desligavam ou tinham uma desculpa para que eu néo fosse até sua residéncia.

Mesmo as professoras de Campo Grande, Costa Rica e Paranaiba também ndo deram
certo. A primeira, porque, apesar de ter feito curso normal, ndo atuou no magistério
assiduamente. Ficou parte de sua vida profissional trabalhando como Assistente Social e
depois atuou como professora no ensino superior, 0 que nao fazia parte da rede, ja que
analisar as praticas docentes fazia parte do objetivo deste trabalho.

A professora de Costa Rica atuou grande parte de sua vida profissional sem formacéo,
concluindo os estudos bem posteriormente ao recorte da pesquisa e como tinha muita
dificuldade para se lembrar do passado, sua neta foi quem acabou dando a entrevista, o que
prejudica a analise. E a professora de Paranaiba também tinha formacao posterior ao recorte.

Um ponto que gostaria de esclarecer, mesmo que as entrevistas com as outras
professoras negras ndo tenham entrado diretamente neste trabalho, elas muito me auxiliaram
em ter um novo olhar sobre o objeto de pesquisa. Por meio dessas professoras, pude notar
como elas conseguem trazer elementos bons e ruins de sua profissdo e tentam separar o
pessoal do profissional, como se suas vivéncias fossem paralelas. Infelizmente, ndo foi
possivel realizar um trabalho sobre histdria oral de professoras em Mato Grosso do Sul, em
varias fases educacionais, por causa do pouco tempo de pesquisa; entretanto, € uma ideia para
ser aprofundada posteriormente.

Seria possivel realizar um trabalho com apenas um colaborador??! Sim! Ja que a
perspectiva de histéria oral usada nesta pesquisa utiliza as “relagdes entre memoria, historia,
narrativas e texto” (HOLANDA, 2006, p.30). Por essa razdo, a propria relacdo entre o passado
e 0 presente é uma construcdo do sujeito e, por isso, 0 que importa ndo sdo as informacdes
contidas no relato e sim no ato da narragdo, ou seja, 0 que esta além do captado pelo gravador.

Em razdo disso, € preciso que na hora da entrevista 0s procedimentos éticos sejam
respeitados, primeiramente porque nesses projetos que partem da historia oral hd uma grande
dependéncia do colaborador. Entretanto, isso ndo significa que seja necessario ter intimidade

com o individuo, mas sim compromisso com ele, tendo o pesquisador a “atitude profissional e

210 conceito de colaboragdo em historia oral, segundo Meihy e Holanda (2010), compreende que a relagdo
entrevistador/entrevistado deve ser de “colaboragdo”, ja que ambas as partes devem trabalhar juntas durante o
processo da elaboragdo do documento, desde sua fase oral até a da escrita.
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democratica” (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 59). Destarte, é necessario que 0 sujeito
participe de todas as etapas da entrevista.
O respeito pelo valor e pela importancia de cada individuo é, portanto, uma das
primeiras licdes de ética sobre a experiéncia com o trabalho de campo na histdria
oral. [..] Cada pessoa é uma améalgama de grande nimero de histéria em potencial, de
possibilidades imaginadas e néo escolhidas [...] Cada um de meus entrevistados [...]

representou uma surpresa e uma expresséao de aprendizado. Cada entrevista é importante,
por ser diferente de todas as outras. (PORTELLI, 1997, p. 17, grifo do autor).

Nessa relacdo entre o colaborador e o pesquisador é que se deve desenvolver o
trabalho, em que seja estabelecida uma situacdo de didlogo para que haja uma troca de
conhecimentos. O colaborador deve ser voluntéario do trabalho ao contar sua experiéncia e o
pesquisador, o estimulo da conversa para criar possibilidade de a memoria fluir.

[...] fica claro que o estimulo existe durante todo o processo, afinal é para o oralista
que a entrevista precisa ser dada, é entre oralista e colaborador que se dara o dialogo
e ndo ha incoeréncia entre o voluntarismo e o estimulo, pois 0 que teremos é o

resultado de um processo transcriativo, que se inicia desde a elaboragdo de um
projeto até a recepcdo publica das narrativas. (HOLANDA, 2006, p. 31).

Para que a relagdo seja estabelecida e os caminhos para chegar a memoria sejam mais
sutis, realizamos quatro encontros com Wilma, entre o segundo semestre de 2013 e o primeiro
semestre de 2014. Cada uma das entrevistas tem, em média, de trinta minutos a uma hora de
duracdo, resultando em trinta e cinco paginas de transcricéo literal.

A necessidade de ter mais de um encontro e gravar varias entrevistas, pois se deve
considerar que a “memoria ¢ um fendmeno construido” (POLLAK, 1992, p. 4), pode ser
consciente ou ndo a sua construcdo e € o colaborador quem ira organizar o que dizer e a
sequéncia do que sera dito. Dessa forma, os varios encontros entre pesquisador e entrevistado
vao estreitando os lacos e o que a memoria organizou, e, dentro de sua precaucdo do ndo dito,
vai destituindo-se e cria um novo elo.

Houve necessidade de varios encontros porque, quando do primeiro contato com as
professoras, e agora me refiro a todas as entrevistadas, como ja sabiam que o trabalho era
sobre professoras negras, elas conduziam a entrevista para a tematica racial, ndo dando
atencdo a outros fatos em suas historias de vida. Essa atitude era comum, pois acreditavam
que era o foco da pesquisa.

Assim, é comum que o colaborador transforme em sua experiéncia 0 que ouve e,
consequentemente, diga 0 que considera 0 que o entrevistador quer ouvir. “A tendéncia dos

narradores € comecarem sua histéria com uma apresentacdo das circunstancias em que eles
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mesmos tomaram conhecimento daquilo que segue, quando n&o as ddo pura e simplesmente
como experiéncia pessoal” (BENJAMIN, 1980, p. 63).

Durante a realizacdo das entrevistas ndo foi usado um questionario, mas sim
perguntas-chave como eixos para a pesquisa e foram usadas com todas as entrevistadas. Os
eixos foram: infancia; formacéo e identidade. Dentro desses trés eixos, havia as seguintes
perguntas: Conta-me um pouquinho da senhora, como era a sua familia? Seus pais? E com
guantos anos a senhora comecou a dar aula? Foi antes de ter curso normal? A senhora ja
passou por algum problema por ser negra?

O ndo uso de questionarios serve para que o colaborador se sinta mais livre para narrar
sua historia a partir de sua personalidade e liberdade para se expressar da maneira que
considerar melhor. Além do mais, o objetivo € compreender a articulagdo da memoria e a
experiéncia da narradora.

Para Meihy e Holanda (2010, p. 26-27), as entrevistas sdo uma forma de promover a
conscientizagdo social, do entrevistado/“colaborador”: “movimentos de minorias culturais e
discriminadas [...] ttm encontrado espaco para validar suas experiéncias, dando sentido social
aos lances vividos sob diferentes circunstancias”.

A historia oral € um meio de estudar no presente os vinculos que impulsionam a
experiéncia de alguém por meio de sua visdo de mundo, sonhos. Em virtude disso, € utilizada,
como procedimento especifico de analise, a historia oral de vida. Muitos se referem a histéria
oral de vida como “biografia”, “relato de vida”, “relato biografico”, “método biografico”,
“notas biograficas” e at¢ mesmo, sem revelar o papel de mediagdes, dado o fato de o narrador
“se contar”, “autobiografia” (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 36).

Dessa forma, o entorno da pesquisa é inteiramente voltado para a narragdo da
experiéncia pessoal da colaboradora do trabalho, Wilma Rodrigues de Souza. Uma das
primeiras professoras negras de Trés Lagoas. Aos 77 anos, ela traz consigo uma vasta
experiéncia voltada para a educacdo, politica, familia na cidade, além de sua prdpria vivéncia
e experiéncias: “[...] é através dessa trajetoria de vida que poderia ver como sdo, do que
gostam, seus desejos, seus sonhos, seus temores e suas dores” (FELIZARDO, 2009, p. 17).

Este trabalho tem em Wilma uma colaboradora que, por tamanha responsabilidade,
participa de todas as fases. Importante esclarecer que as reflexdes feitas nas entrevistas estdo

em total acordo com o que ela gostaria de dizer sobre sua vida. Dessa forma, é preciso ter
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cautela para que a linguagem académica ndo afaste o sujeito da pesquisa, e, para isso, 0
processo de transcricdo, textualizagdo e transcriagio?? sdo fundamentais.

A transcricdo literal do oral € de extrema importancia para o processo de passagem
para o escrito, pois no estagio bruto e na relagdo com seu ambiente é que teremos as reais
sensacdes do meio social em que o colaborador vive, ou seja, se ha sotaque diferenciado da
regido onde ocorre a entrevista, é visto que sua migracao pode contribuir para seu modo de
ver 0 mundo, assim como erros gramaticais, presencas externas. Esses pequenos detalhes
podem contribuir para as proximas fases da entrevista.

A textualizacdo da entrevista é quando a deixa “mais limpa”; retiram-se as perguntas,
as expressdes repetitivas e deixa a entrevista mais facil de ser compreendida. Ainda nesse
processo, poderdo ser inclusos no texto, emogdes, entonacles, gestos feitos pelo colaborador.
Nessa fase € também escolhido e extraido da entrevista, o “tom vital”%,

Ap0s a textualizagdo, a entrevista passa pelo processo de transcriacdo. Nessa etapa, ha
a possibilidade de modificar a fala do colaborador, a estrutura e a sequéncia da entrevista,
dando-lhe um ar literario, mas com a preocupacdo de manter uma isomorfia com o texto
original. “O conceito de transcriacdo traduz uma acao criativa e uma relagdo viva entre as
classicas dicotomias (sujeito-objeto, eu-tu, oral-escrito, documento-pesquisa-dor) superando-
as sem fazer-lhes concessoes.” (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 160).

O conceito de transcriacdo € uma das principais marcas do NEHO. Ela tem sua prética
estética introduzida primeiramente nos processos literarios, em especial, na poesia e depois na
traducdo. Foi Haroldo de Campos?* quem trouxe para o Brasil essa ideia ao recriar a traduc&o
de uma lingua para outra e chamou esse processo de “transcriagdo”.

A traducdo de uma obra de arte verbal é uma pratica semiotica especial. Visa
surpreender o intracédigo (as “formas significantes”) que opera no interior do
poema de partida (original) e redesenha-lo no poema de chegada. Para isso procura
desvelar o percurso da funcdo poética no poema (aquela funcdo que segundo
Jakobson, é autorreferencial, volta-se para a materialidade mesma da linguagem,
para as relagdes de som e sentido e para a coreografia das estruturas gramaticais) e,
de posse da “metalinguagem” que essa desvelagdo propicia, reconfigurar esse
percurso no poema traduzido (melhor dizendo, “transcriado”), com recurso da lingua

do tradutor ampliados ao influxo violento da lingua estranha. (CAMPOS, 2013b, p.
155, grifo do autor).

22Transcriagdo é o conceito-chave da obra de Meihy e Holanda (2010, p. 157).

2“Tom vital” é uma frase guia que serd retirada do texto, entretanto ndo pode ser qualquer frase, mas sim uma
que requalifica a entrevista dentro de sua esséncia.

%*Haroldo de Campos foi poeta, tradutor, transcriador e precursor da Poesia Concreta, juntamente com Décio
Pignatari e Augusto de Campos, na década de 1950.
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Para Campos (2013b) ha diferengas quando é feita a traducéo do oral para o escrito, da
mesma forma que ha diferencas na tradugdo de idiomas distintos, pois ndo se pode ocorrer a
transcricdo de modo bruto, em especial em textos subjetivos, que nesse caso seria a poesia.

A traducédo criadora — “a transcriagdo” — é a maneira mais fecunda de repensar a
mimesis aristotélica, que marcou tdo fundamente a poética do Ocidente. Repensa-la
ndo como uma apassivadora teoria da cépia ou do reflexo, mas como um impulso
usurpatorio no sentido da producdo dialética da diferenca a partir do mesmo. Ja
advertia o velho Goethe [...] “Toda literatura, fechada em si mesma, acaba por
definhar no tédio, se ndo se deixa, renovadamente, vivificar por meio da
contribui¢do estrangeira”. Enfrentar-se com alteridade é, antes de mais nada, um

necessario exercicio de autocritica, assim como uma vertiginosa experiéncia de
ruptura de limites. (CAMPQS, 2013a, p. 205).

Ao considerar que os textos em histéria oral também sdo subjetivos, jA que as
memorias narradas podem ser ficcionais, o uso da transcriacdo, na perspectiva de Campos,
também caberia na interpretacdo das fontes. Entretanto, o conceito foi adaptado ao sair da
area de traducdo de linguas diferenciadas e passou para a area da traducdo do oral para o
escrito.

[...] a radicalizagdo de tal conceito percebendo todo o processo de elaboracdo do
projeto em histdria oral como uma solucéo transcriativa. Assim, desde a origem da
transformacdo de algo que ndo seria natural — o plano de recolha e formulagdo dos

textos — até sua devolugdo publica, seria parte da mesma pratica transcriadora.
(MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 134).

Destarte, os trabalhos em histéria oral assumem um sentido mais humano dentro do
cientificismo das Ciéncias Humanas. Ou seja, é por meio de caracteristicas da minha
disciplina favorita no ensino medio, a Literatura, que eu me aproximei das pesquisas
historiograficas na graduacdo, e é ela quem fara com que crie 0 mesmo vinculo com as
pesquisas em histdria da educacdo na pos-graduacao.

Confesso que minha afinidade com a Histdria da Educagdo nao foi “a primeira vista”.
Minha forte formacdo na histdria oral fazia com que os trabalhos sobre as trajetorias de
professoras soavam-me como “positivistas”?, e eu tive dificuldade de conseguir observar as
problematicas pelas quais os professores passavam em seu cotidiano, além das questes raciais.

Compreendia essas pesquisas como prontas e acabadas e que ndo eram passiveis de
controveérsias, por meio de professoras que deram contribui¢fes para a educagédo local. Qual

seria a diferenca dessas professoras para “os grandes herdis” que a historia oficial narrou?

250 positivismo inaugura a ideia de histdria oficial, tendo como base a exaltacio dos fatos que, por meio de uma
investigacdo concreta, atingiria a verdade da pesquisa, que, por sua vez, jamais seria questionada. No campo da
historia, essa teoria era praticada pela Escola Metodica. Para saber mais, consultar: Langlois e Seignobos (1946).
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Entretanto, foi por meio dos estudos da Nova Historia Cultural (NHC) que comecei a
vislumbrar essas professoras para além de seus feitos. Certeau (2013, p. 48-49) pontua que
“toda interpretacdo historica depende de um sistema de referéncia”, que serd um ponto de
vista particular, que trara a subjetividade do pesquisador, entretanto os fatos historicos ja estéo
construidos dentro de uma objetividade. Ou seja, é necessaria uma relatividade historica entre
“uma totalidade da histéria” e a particularidade filosé6fica do historiador.

O choque entre as teorias que eu seguia na pesquisa anterior, o multiculturalismo, e a
NHC, era evidente, afinal, como eu poderia fazer uma pesquisa com uma professora negra
que tinha uma linda trajetéria no magistério, mas que ndo tinha passado por dificuldades
evidentes a sua cor de pele? Um problema de pesquisa historiogréafica tornava-se evidente, a
subjetividade do pesquisador, ou seja, sua visdo ndo estava em sincronia com a totalidade da
historia.

Tudo levava a crer que esse seria um trabalho em que ndo haveria 0o menor
reconhecimento entre pesquisa e pesquisador, mas foi por intermédio de Ginzburg (1989) e
seu paradigma indiciario, que mudei a visao de analise. Por meio da relacéo entre um tapete e
0s textos, o autor chama a atencdo para os varios angulos e opc¢des de ver a ldgica do discurso
na relacdo com seus escritores, tanto em textos literarios como nos cientificos, e utiliza-lo
como base para seu método. 1sso era 0 que esta pesquisa precisava; ser analisada com outros
olhos.

A NHC é uma teoria que descende do movimento da Escola dos Annales, como
pontua Vainfas (1997), um referencial sobre uma histéria problema que néo se refere apenas a
determinacdo econdmica e a questdo materialista. Esse movimento também considera outras
fontes, ndo somente as escritas, e questiona a histéria oficial como verdade absoluta,
contrapondo a Escola Metodica.

A Escola dos Annales teve como proposta a interdisciplinaridade na pesquisa e como
método de andlise das fontes, o “método regressivo”?®. Dessa forma, sua terceira geragio?’
teve como um dos desafios a “maior atengdo ao papel dos valores e das ‘mentalidades’ no
‘comportamento demogréafico’; em outras palavras, pelo estudo da familia, da sexualidade e,

como desejava Febvre, da histéria do amor” (BURKE, 1997, p.83, grifo do autor).

%Bloch (2001) enfatizava que, para ter mais conhecimento sobre a pesquisa social, é preciso ir até ao
desconhecido, ler a “historia ao inverso”.

270 movimento historiografico da Escola dos Annales divide-se em trés fases importantes, que teremos o
aprofundamento de especialidades de pesquisas diferentes. Como as liderancas de cada periodo séo influéncia
da anterior, chamamos de trés geracfes, que sdo: primeira geracdo - sdo os fundadores da revista Annales,
Marc Bloch e Lucien Febvre; segunda geragdo - lideranga serd do orientando de Febvre, Fernand Braudel;
terceira geracao — sdo varios diretores, e 0 que mais se destaca e Jacques Le Goff.



26

O estudo das mentalidades é caracterizado pelas relagdes psicossociais, mas, inspirada
pelos trabalhos da Antropologia Cultural, amplia seu conceito para o imaginario, pois, para
Chartier (1988), ha impossibilidade de manter relacfes exclusivas entre culturas especificas e
grupos sociais unicos e, assim, amplia o estudo para além da psicologia. Dessa discussdo €
que se tem o nascer de estudos relacionados a NHC.

Outro receio nesta pesquisa ¢ transforma-la em biografia?®, principalmente quando se
lida com um Gnico colaborador e que esta em sua vida ativa, ou até mesmo a historia factual®®,
em que o individuo é visto como um todo, sem considerar suas particularidades. Entretanto,
Ginzburg (2006, p. 20) pontua:

Porém, se a documentacdo nos oferece a oportunidade de reconstruir ndo s6 as
massas indistintas como também personalidades individuais, seria absurdo descartar
estas Ultimas. [...]. E claro que existe o risco de cair no anedotario, na famigerada
historie événementielle [...]. Contudo, trata-se de um risco evitavel. Alguns estudos
biograficos mostraram que um individuo mediocre, destituido de interesse por si

mesmo — e justamente por isso representativo -, pode ser pesquisado como um
microcosmo de um estrato social inteiro num determinado periodo histérico. [...].

Assim, é necessario ver Wilma como ser social, articulada em “um lugar de producéo
socioecondmico, politico e cultural” (CERTEAU, 2013, p. 47), dentro de seu tempo e que por
essa razdo traz elementos histdricos por meio de sua experiéncia.

A micro-historia € a escala de anéalise utilizada neste trabalho, que, para Levi (1992),
quando se preocupa com o conhecimento social, considera que ha diferengas em cada local
em que a historia é composta. Nessa perspectiva, a micro-histéria comporta a necessidade de
limites metodoldgicos para compreender experiéncias coletivas.

Sobre a relacdo entre as analises na perspectiva da micro-historia, Revel (1998)
defende que h& necessidade de o historiador ndo se esquecer dos indicios e as fontes na
narrativa, pois pode se deparar com lacunas dificeis de serem preenchidas. Ha também o
perigo de que haja muita exaltacdo em suas interpretacdes sobre os documentos e ndo 0s
considera ao contexto histdrico, ou seja, ao macro.

Dessa maneira, ao observar Wilma como um sujeito social e considerar os aspectos
econémico, cultural, politico e social, é necessario ressaltar que sera essencial o didlogo com
outras ciéncias afins para auxiliarem nesta pesquisa. Como pontua Burke (2008), a NHC é um
novo paradigma da historiografia e enfatiza os sentimentos e suposi¢es de seus objetos de

pesquisa.

28F"ara saber mais sobre a relagdo NHC e biografia, consultar: Borges (2011, p.155-202).
2E conhecida na historiografia francesa como historie événementielle. Para saber mais, consultar: Burke (1997).
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Portanto, a NHC ndo é uma teoria que contribui apenas para pesquisas na area da
historia, mas ajuda a desenvolver um novo olhar para os trabalhos no campo da educagéo. Ao
possibilitar a contribuicdo de novos objetos, a Historia da Educacéo utiliza cada vez mais essa
forma diferente de analisar os sujeitos sociais da educacdo: “nas ultimas décadas, trés grandes
tendéncias influenciaram decisivamente o campo da Histéria da Educacdo, com sua
contribuicdo para renova-lo: a historia cultural, a histéria social e a micro-historia”
(GALVAO; LOPES, 2010, p. 32). Tais reflexdes contribuem, grosso modo, nos trabalhos a
serem desenvolvidos nesse campo do saber.

Nessa perspectiva, Hunt (2001) pontua que a NHC vai ser fundamental, de fato, apds a
Segunda Guerra Mundial®, pois, por causa do momento, novas preocupacoes
socioecondmicas, principalmente pelo crescimento da ideologia comunista®, trazem
desavenca entre historiadores marxistas e 0s membros da Escola dos Annales, o0 que provoca
um desgaste tedrico entre essas duas correntes.

Surge, entdo, um interesse por pesquisas voltadas para uma histéria cultural que tem
como desafio ndo “ser reduzida a um produto de transformagdes econdmicas e sociais, nem
retornar a um modo de ideias desvinculado das mesmas” (HUNT, 2001, p. 35). Portanto, 0s
trabalhos académicos ndo precisariam ter o predominio da estrutura sugerida pela Escola dos
Annales nem a certeza econdmica do marxismo.

No Brasil, ocorreu 0 mesmo processo de historiografia, valendo também para o
caminho da histdria da educacdo. O periodo de redemocratizacao, no inicio dos anos de 1980,
deu mais espaco para que pesquisas na area de formacdo de professores fossem feitas e,
assim, encontrassem caminhos para uma educacdo voltada a esse novo momento, rompendo
com o ideério ditatorial.

Nesse momento, inicia-se a incorporacdo de novas fontes e objetos relacionados ao
tema descrito anteriormente, na perspectiva da histéria da educacéo, a partir dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos da NHC, que influenciardo grande parte dos trabalhos produzidos
pelos centros de pesquisas nessa area.

Para Tanuri (2000), a construgdo historica oferece subsidios para que se compreendam
as problematicas que envolvem a formacéo de professores que, por sua vez, surgem questdes
sobre o seu desenvolvimento e identidade, esse ultimo “eclemento inseparavel do
desenvolvimento profissional” (ANDRE, 2010).

30Segunda Guerra Mundial foi um periodo de conflitos entre paises, considerados grandes poténcias econémicas,
que afetou 0 mundo. Esse periodo perdurou de 1939-1945. Para saber mais, consultar: Hobsbawn (2003).
31Segundo Hunt (2001), muitos do que seguiam a ideologia comunista eram marxistas de formagéo.
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Dessa forma, o estudo da formacao de professores, sob a perspectiva historica, pode
dizer muito do desenvolvimento da profissdo docente e revela-la para além das mudancas
politicas. A historia da formacdo docente € mais do que isso, pois atinge o paradoxo
profissional/pessoal, além das representacfes sociais que podem trazer.

Nesse sentido, 0 uso das fontes orais é cada vez mais crescente no campo da historia
da educacdo, isso ocorre porque podem traduzir sentimentos, memadrias, histérias, até mesmo
as relacOes sociais com a escola (SOUZA, E. C., 2007), ou seja, elas podem ir para além das
relacdes interpessoais.

Saviani (2004) pontua que a histéria de vida de cada individuo faz parte de seu legado
cultural universal e que, ao relatar sua experiéncia vivida, ao ser relacionado com uma rede de
acontecimentos, torna-se informacao e conhecimento. Ao tentar relacionar a histéria de vida,
experiéncia, memoria e identidade dessa professora com 0s acontecimentos em seu tempo
historico é que este trabalho partiu.

Assim este trabalho tenta ligar esses principios da NHC, utilizando a historia oral, pois
é importante ressaltar que:

A histéria oral da visibilidade aos estudos culturais, as estruturas sociais e aos
processos historicos [...] O individuo representa a realidade como mosaico em que
ha pedacos diferentes, contudo, quando reunidos, busca-se a coeréncia entre fatos e a

possibilidade de compreender transformacfes de uma época, das quais esses
individuos foram atores ou testemunhas. (CARVALHO, 2007, p. 23).

As pesquisas sobre a memoria também d&o alicerce as analises das entrevistas, pois,
além de ter uma conotacdo cultural no tempo vivido, como afirma Bosi (1994, p. 55), “Na
maioria das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e
ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo ¢é sonho, ¢ trabalho”.

Por essa razdo, as memarias de Wilma devem ser lidas, saboreadas e interpretadas de
forma peculiar, ja que € uma senhora que conta sua histéria com as experiéncias de hoje e por
iSs0 ndo tem mais a mesma sensacao de quando aconteceu.

Outro ponto sobre a memoria que deve ser analisado com cautela diz respeito a
abrangéncia que uma recordacdo tem, pois, como pontua Halbwachs (2003, p. 29): “nossa
impressdo pode se basear ndo apenas na nossa lembrancga, mas também na de outros [...] como
se a mesma experiéncia fosse recomegada ndo apenas pela mesma pessoa, mas por muitas”.
Ou seja, é preciso atentar que a memoria de Wilma faz parte de um fenémeno coletivo.

Contudo, é importante deixar claro que, por mais que essas lembrancas sejam

coletivas, elas sdo lembradas por um individuo; séo reflexos de suas experiéncias e as
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representa em sua narrativa que constituem a identidade da colaboradora. Destarte, 0s
aspectos tedricos sobre experiéncia, representacao e identidade serdo utilizados neste trabalho.
Considerar a experiéncia é examinar 0s sistemas e situacdes com as quais Wilma
conviveu e passou, que refletiram em suas a¢6es, ou melhor, “tudo o que, em sua totalidade,
compreende a “genética” de todo o processo histérico [...] na experiéncia humana comum,
que exerce ela propria [...] sua pressdo sobre o conjunto” (THOMPSON, E., 1981, p. 189).
Dessa forma, as representacGes devem ser vistas como coletivas, que sdo “as matrizes
de préticas construtoras do proprio mundo social” (CHARTIER, 1991, p. 183) que comandam
as atitudes, posicdes ideoldgicas, estratégias simbdlicas, que constituem a identidade. Em
detrimento a isso, as historias de vida sdo importantes para compreender as representacdes
intrinsecas no discurso do colaborador.
[...] as narrativas sdo representacdes, que podem ser ideoldgicas ou estratégicas, do
que se quer dizer num dado momento para pessoas especificas, para tornar

sensacional um acontecimento, ou para registrar um momento que para 0 narrador
foi significativo. (CARVALHO, 2007, p. 29).

Nessa perspectiva, é importante frisar que a narrativa oral, além de apontar as fungdes
do sujeito em seu contexto social, em meio a sua formacdo, é importante para legitimar a
identidade. Por meio de Munanga (2003), certificamo-nos que as identidades sdo dinamicas e
dialéticas e, quando se trata de mulheres negras, sdo interdependentes ja que os elementos de
género e racial as colocam em uma relacdo de dupla identidade; terdo que dialogar entre si
para criar seu espaco e, assim, ter sua identidade, que esta em constante processo.

Sobre identidade, Nicholson (2000, p. 4) aponta que ndo se pode analisa-las sem
relacionar a biologia e socializacdo do objeto, pois a autora defende que a identidade é uma
espécie de “porta casacos”, cujo corpo € um cabide no qual estdo pendurados os Varios
artefatos culturais, que refletem a personalidade e comportamentos.

Sé&o essas tramas teoricas que apontam a complexidade dos estudos sobre identidade e,
por essa razdo, a oralidade € o melhor meio para chegar a interpretagdes sobre a identidade de
Wilma. Como aponta Alberti (2004, p. 23-25), “[...] redes de relacéo, formas de socializacéo
[...] permitem o estudo de padrdes de socializacdo e de trajetorias de individuos e grupos
pertencentes a diferentes camadas sociais, geragoes, sexo, profissoes, religides, etc.”.

Cabe ressaltar que as fontes orais sdo imprescindiveis para os estudos sobre mulheres,
ja que sua memoria esta ligada a oralidade da sociedade vigente que classifica suas historias,
muitas vezes, como desqualificada. Dessa forma, “os desenvolvimentos recentes da historia

chamada de “oral” sdo, de certa maneira, uma revanche das mulheres” (PERROT, 2005, p.40).
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As fontes orais, que muitas vezes nos sdos faliveis e estavam presentes em varias
situaces da pesquisa, em alguns momentos, acabam n&o sendo suficientes para atingir as
discussbes a que pretendemos, como discussdes sobre a cultura escolar das instituicdes, as
quais Wilma frequentou como aluna. Isso ocorre, pois, atingir sua formacdo é preciso
entender a instituicdo a qual Ihe forneceu a base pedagdgica, ou seja, a formagdo como
professora.

Como a Escola Normal de segundo ciclo ja existia no Estado, antes mesmo de Wilma
comecar a estudar, recorremos a outros documentos, escritos e iconogréaficos, para entender
esse seu universo. O periodo politico e educacional sera analisado também.

Por essa razdo, este trabalho também conta com outras fontes documentais e
iconograficas pessoais de Wilma, para alicercar sua trajetdria no magistério, ja que o trabalho
com sua memoria ndo atingia as minucias desse periodo de sua vida. Assim, foram
procurados arquivos na Escola Estadual Afonso Pena®, Escola Estadual Jodo Magiano Pinto®
(JOMAP) e Escola Estadual Dom Aquino Corréa® e no arquivo morto em que esta a
documentacao das escolas desativadas no Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), todos na
cidade de Trés Lagoas.

E importante destacar que essa falta de documentos oficiais sdo reflexos da ndo
consciéncia da importancia e preservacao educacional, que ndo permite “a manutencdo da
identidade escolar tem dificultado desvelar a historia” (CARVALHO, 2007, p. 19). Isso,
muitas vezes, causa lacunas nas pesquisas académicas, o que gera no pesquisador sentimentos
de impoténcia e angustia.

Também foram feitos contatos por endereco eletronico e telefénico no Arquivo
Publico do Estado de Mato Grosso e com membros do Grupo de Pesquisa em Educacao e
Memoria (GEM), em Cuiaba, e no Arquivo Pablico Estadual de Mato Grosso do Sul, mas
nada foi encontrado referente a Escola Normal Dom Aquino Corréa, de Trés Lagoas, onde
Wilma fez o Curso Normal.

Os Unicos documentos encontrados, além do acervo pessoal, foram diarios oficiais
disponibilizados pelo Arquivo Pablico do Estado de Mato Grosso e pelo Arquivo Publico de
Mato Grosso do Sul, onde tinha o Decreto-Lei que legalizava as Escolas Normais de 2° ciclo

em Mato Grosso, de 1948, o Decreto-Lei que regularizava a Escola Normal Dom Aquino

320 prédio da Escola Estadual Afonso Pena foi onde funcionou a Escola Normal Dom Aquino Corréa, desde sua
implantacdo, em 1952, até 1970. L& funcionava também o Ginasio Estadual 2 de Julho.

%3No prédio da Escola Estadual Jodo Magiano Pinto funcionou a Escola Normal Dom Aquino Corréa, de 1970
até 1973, quando o prédio da escola ficou pronto.

30 prédio da Escola Estadual Dom Aquino Corréa foi onde o curso do Magistério funcionou de 1973 até 1996,
quando o curso deixa de existir.
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Correia, em 1952, e o Decreto-Lei que encerrava as Escolas Normais de 2° ciclo de dois anos,
em Mato Grosso, de 1958. Esses documentos sdo explicados e analisados no decorrer do
trabalho.

Foi procurada uma colega de Escola Normal de Wilma para alicercar as lacunas
deixadas pela falta de documentag&o. Com ela foram encontradas mais fontes iconogréaficas. E
importante ressaltar que, principalmente, algumas fontes iconogréficas séo ilustrativas ja que
ndo foi possivel encontrar dados que nos auxiliasse a compreendé-las em seu momento
historico.

E importante ressaltar que outra dificuldade durante o percorrer desta pesquisa foi
encontrar referenciais tedricos que trabalhassem com negro ou até mesmo com historiografia
entre 0s anos de 1950 e 1960, e o desafio aumentava ainda mais quando a pesquisa era
referente a Mato Grosso. Isso resultou na minha defasagem em conseguir abordar mais
profundamente o contexto histérico, social e politico ao qual Wilma estava inserida, ja que
meu alicerce foram sua trajetoria e os trabalhos que abordavam periodos proximos.

Além da leitura tedrica sobre NHC, historia oral, histéria da educacdo e historia da
educacdo do negro, foi fundamental o contato com os trabalhos sobre histdria oral e memoria
de professoras negras e Escolas Normais produzidos nos Estados de Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul. A dificuldade foi grande, ainda mais que ndo foram encontrados trabalhos com
0 recorte temporal escolhido.

Sobre professoras negras e professores negros, foram encontradas as dissertacdes de
Dutra (2010), Garcia (2010), Moreira (2013). Os trabalhos relacionados as Escolas Normais
de Mato Grosso e memoria de professores foram lidos nos artigos de Oliveira e Rodriguez
(2008), Pereira e Nishimoto (2012) e as dissertacdes de Teixeira (2011). Os trabalhos sobre
memoria de mulheres negras foram encontrados na dissertacdo de Manfrinate (2011).

A mesma pesquisa sobre trabalhos na area de historia oral de professoras negras foi
realizada com producdes feitas fora dos Estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. A
maior parte desses trabalhos enfoca a formacéo de professores negros e professoras negras no
ensino superior e as dificuldades identitarias que passam no cotidiano, sejam como alunos ou
como profissionais. Foram encontradas as dissertacbes em programas de Minas Gerais e Sdo
Paulo: Oliveira, C. (2006), Moraes (2006), Machado (2010), Gomes, A. (2008), Oliveira, A.
(2009), Souza, E. S. (2010), Baldo (2011) e as teses de Ribeiro (2005), Silva, M. (2013),
Constantino (2014).
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Nessa perspectiva, o trabalho esta dividido em trés partes®®, em que a primeira,
seguindo a perspectiva do NEHO, é a entrevista transcriada na integra, j& que essa vertente
considera a “narrativa primordial” (HOLANDA, 2006, p. 45), e, a partir dela € que as
tematicas das outras partes sao desenvolvidas.

A segunda parte tem o desenvolvimento da formacdo de Wilma. Primeiro, uma
abordagem breve de sua familia e como esta a incentivara a ser professora e prosseguir nos
estudos na Escola Normal; depois, o inicio de sua carreira no magistério, a cultura escolar do
Ginéasio 2 de Julho e da Escola Normal Dom Aquino Corréa. Nessa parte, sdo enfocadas as
praticas pedagdgicas nas instituicdes de ensino. A estrutura de Curso Normal, ao qual ela
estudou, também é debatida nessa parte, e, para isso, sdo utilizados os curriculos de ambas as
escolas para compreender o l6cus de formacao que Wilma teve. Para concluir, a discussao de
ser normalista negra nos anos de formacao.

A terceira parte é tecida a priori, na historiografia da mulher, tanto como professora,
como também negra e como a formac&o e experiéncia diferenciam Wilma dos casos “macro”
de estudos com esse viés. Outra questdo imbricada nessa tematica é sobre as adversidades de
ser professora e negra e como a identidade da filha de “Zé Pequeno” e Senhorinha se
fortaleceu e edificou. Essa parte do trabalho vai além de debater unicamente a formacéo de

Wilma, mas sim observar as consequéncias dela (formacéo).

%Ressalto que ndo utilizo o termo “capitulos” e sim “partes”, pois a sua divisio estd de acordo com o passo
tomado para a efetivacdo deste trabalho. O que quero destacar é que, primeiramente, fiz as entrevistas,
selecionei a que se encaixava no recorte historico escolhido e, conforme a entrevista ia se desenvolvendo, as
indagacBes foram aflorando e as leituras entrando para alicergar as problematicas levantadas, edificando,
assim, o trabalho.
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A HISTORIA DE UMA PROFESSORA NEGRA NO INTERIOR DE MATO GROSSO
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1.1 A Familia, as Raizes®®

Nds fomos criados, assim com dificuldades até certo
ponto, nunca nos faltou nada, até porque naquela época
ndo tinha tanto consumismo, principalmente em termos
de roupas, calgados, a gente tinha o necessario, como
por exemplo uma roupa de passeio, e também nao dava
para ficar comprando para dez filhos? (SOUZA, W.,
2014)

“Sou Wilma Rodrigues de Souza, nasci em Trés Lagoas, mas minhas raizes vao além
dessa cidade. Meu pai José Sebastido de Souza, conhecido como “Zé Pequeno”, era filho de
africanos, nasceu na Bahia e ainda muito mogo veio tocando boiada por essas estradas do
Brasil. Saiu de sua terra com uns amigos boiadeiros para Minas Gerais e, de 14, foi parar em
Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul.

Minha mae, Senhorinha Rodrigues de Souza, era mineira e veio com toda a sua familia
para Trés Lagoas a procura de trabalho. Ela ja havia se casado uma vez, era vilva e tinha dois
filhos quando conheceu papai e, quando tinha uns catorze anos, casou-se com ele; naquele
tempo era normal casar nova.

Meu pai e dois amigos dele, que vieram da Bahia, casaram-se com trés irmés e, dentro
de uma grande familia, formaram mais trés: a do “Zé Pequeno”, que era meu pai, do Seu
Bernardinho Montalvéo e do José Silvério, conhecido por Mereca. Entdo juntaram essas trés
familias e deu muita gente. Aqui convivemos, tem gente de nossa familia de todos os niveis:
0s que estudaram e 0s que nao estudaram, tem médico, tem advogado, tem professor,
engenheiros, dentistas e outros.

A casa onde moravamos era de tabua, naquela época tinha muita casa de tabua aqui
em Trés Lagoas, e ela era bem-comprida. Tinhamos um quarto s6 para n6s, mulheres, e no
fundo da casa, saindo da cozinha, tinha mais dois quartos, que eram dos meninos. NOs
dormiamos todas amontoadas, um quarto s6 para cinco mulheres, fora que, as vezes, vinham
uns parentes de fora, que apareciam e iam dormir Ia com a gente. Tinha em casa também
outro quarto pros meus pais, sala de visita, que ficava na frente e a cozinha que era bem
grande. La tinha um fogédo de lenha, porque quando a gente era pequena, ndo tinha fogédo a

gés e se tinha, ndo chegava na gente. E esse fogdo era enorme, fazia aquela fumaca que ia

%6Seguindo o procedimento do NEHO/USP, de que a narrativa é primordial, esta parte é a entrevista transcriada
de Wilma. Por isso, a analise intrinseca aqui é da propria Wilma sobre sua trajetoria.
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empretejando as paredes, ai a gente tinha que lavar as paredes. Era ali, naquela cozinha, que a
gente trabalhava, ajudavamos a mamae, com o almoco; sé as lougas eram lavadas 4 fora.

No6s moravamos todos proximos, ao lado da nossa casa, morava um dos meus tios e
mais para cima um pouco, morava o outro tio. Das trés irmds, mamae era a que tinha mais
filho, ela ja tinha os dois mais velhos e do casamento com papai tiveram mais oito filhos,
entdo nds éramos uma familia com dez irméos, cinco homens e cinco mulheres, sendo eu a
nona filha e a cagula das meninas. As familias das minhas tias tinham oito, nove filhos, que
ndo faz muita diferenca, né?

Aqui em Trés Lagoas, papai trabalhava criando gado para fazendeiros; lembro-me de
que uma dessas fazendas era da familia Arantes. Ele, junto com 0s meus tios, tocava boiada
de Minas para c4, trazendo para Mato Grosso; viviam viajando por essas estradas.

Depois de certo tempo, ele passou a trabalhar no Estado como fiscal de um porto que
ficava em Aparecida do Taboado. Nds, a familia, ficamos em Trés Lagoas com mamée e ele
vinha sempre nos ver aos finais de semana, entdo continuava a viajar, ia e voltava. Quando eu
ja estava maior, resolveu abrir um acougue, onde meus irmdos ajudavam a tocar e nesse
negocio ficou muitos anos.

J& mamae trabalhou muito de doméstica em casa, mas também lavava roupa para fora,
dava marmita e, la em casa, meus irmdos ajudavam, todo mundo ajudava a lavar roupa. Teve
um tempo em que ela lavava os sacos de mantimentos da cooperativa, pois um dos meus
irmdos era funcionario, chegou até ser gerente da cooperativa da Ferrovia da Noroeste do
Brasil, a NOB, aqui de Trés Lagoas e por isso éramos nos quem lavava.

Ela também fez salgados para as cantinas do quartel, mas era o trabalho no agougue
que trazia 0 maior recurso para casa, porque meus irmaos comecaram a trabalhar Ia,
ajudavam! Mas, conforme foram crescendo, foram tomando profiss@es, né? Eu tive irmédo que
foi trabalhar no comércio, outros foram para ferrovia.

Dois de meus irméos foram para o exército, formaram-se por 14 e foram morar no Rio
de Janeiro, casaram, tiveram sua familia, hoje ja faleceram os dois, mas um era sargento e 0
outro era tenente. Um dos meus irmaos, que foi funcionario pablico, faleceu jovem, aos 40
anos. Meu irmdo mais novo serviu o exército também, depois veio trabalhar na barragem, mas
acabou se tornando funcionario publico, na parte de Secretaria de Fazenda, e chegou a ser um
dos coordenadores da Secretaria de Fazenda de Trés Lagoas; aposentou nesse cargo.

J& minhas irmas mais velhas eram costureiras e bordadeiras; as outras duas
trabalhavam com escolas, fizeram Escola Normal, além de mim. Eu e a outra, lecionamos e

essa outra irmé trabalhou mais na parte administrativa, ela ndo quis estudar muito, por isso ela
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sO chegou até o Normal, depois se casou, foi para Sdo Paulo e ndo quis trabalhar na area. Essa
minha irmd; que lecionou também, foi professora por muitos anos na Escola 2 de Julho e no
JOMAP, ministrava aquelas disciplinas que dividiam meninos e meninas, por exemplo;
naquele tempo tinha professora de bordado.

Naquela época, as mulheres pendiam para serem costureiras, bordadeiras, era dificil
quem queria ser professora; algumas so tiravam o “Um a quatro”, que naquela época era
importante s6 ter a quarta série, né? Mas desde que aprendi a ler, eu dizia: “Vou ser
professora”. Por isso, eu digo que sou uma professora com idealismo e posso afirmar de
catedra que sou porque quis ser professora. E sempre foi uma luta! Nunca parei de estudar, fiz
faculdade, depois quando tinha curso da CADES?®, eu sempre estava acompanhando, com
outros cursos.

Estamos nessa Trés Lagoas desde que nasci. Nunca morei em outro lugar, sé quando
trabalhei com as escolas da barragem da CESP®, morei um tempo em llha Solteira, SP, mas
depois sempre em Trés Lagoas®.

No6s fomos criados com dificuldades; até certo ponto nunca nos faltou nada, até
porque, naquela época, ndo tinha tanto consumismo, principalmente em termos de roupas,
calcados. A gente tinha o necessario, por exemplo, uma roupa de passeio e também ndo dava
para ficar comprando para dez filhos. Mas n6s éramos bem-alimentados, bem-cuidados, tanto
que a maioria de nds chegou a estudar em escola particular, 14 no 2 de Julho do Magiano™.
Claro que era um preco nas nossas condicdes, mas papai e mamde faziam o que podiam para
gente ter uma boa educacao.

Eu me lembro de que brincava mais com os meus irmé&os que tinham a idade mais
proxima a minha; uma era a Ezia, ela faz tempo que foi embora. Assim como eu, fez a Escola
Normal, Faculdade de Pedagogia e deu aula bastante tempo. O Cido também era bem
préximo e tinha também a Tita.

Na verdade; a Tita se chamava Dormantina, mas a gente a chamava de Tita; essa foi

uma das minhas irmas que morreram bem cedo. Ela era casada, mas ndo tinha filho, é aquela

37A Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) foi criada no governo de Getulio
Vargas em 1953, pelo Decreto n° 34.638/1953. Tinha como objetivo elevar o nivel do Ensino Secundario, e,
para tanto, ajustava a realidade das necessidades e condi¢cBes do meio para que os jovens e adultos tivessem
acesso a essa modalidade de ensino. No decorrer do trabalho, é especificado melhor o papel da CADES na
educacdo do periodo.

38Companhia Elétrica de Sdo Paulo (CESP).

390 Anexo A mostra a representacéo cartografica de Trés Lagoas (MS) e Ilha Solteira (SP).

40Em Trés Lagoas havia duas escolas chamadas “2 de Julho”. Uma que era de Ensino Primario e privada, tendo
como proprietario o Senhor Magiano Pinto e, por isso, Wilma, muitas vezes, refere-se a ela como “Magiano”
ou “do Magiano”. A outra era o Ginasio 2 de Julho, que era estadual. Seu prédio atualmente ¢ onde se localiza
a Escola Estadual Afonso Pena, que é de Ensino Fundamental Il e Médio.
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minha irm& que trabalhou em escola e ndo exerceu, ela teve um aneurisma, seria chamado
assim hoje. Nés a levamos para Rio Preto, SP, e ndo teve jeito. As outras eram mais velhas, as
costureiras e bordadeiras. Tita tirou s6 o Normal, ela sempre falava: “Nao, ndo ¢ para mim
isso!” A mais velha de todos fazia cada bordado lindo! Pintava também, tinha dom proéprio
para isso, né?

O papai gostava de dar nome diferente para as filhas dele; o meu mesmo, Wilma, ele
que era analfabeto, colocou Wilma com “W?”, era algo dificil. E esse “W” ja me deu tanto
trabalho porque eu sempre tenho que explicar: Nao ¢ Wilma com “V” ¢ com “W”. Minhas
irmds também sofreram com os nomes, olha s, a Ivone é outro nome que quem era
analfabeto € dificil, mas ela tinha o apelido de Vanda, porque parecia com uma vizinha nossa
que tinha esse nome, e como Ivone era dificil, ela foi chamada a vida inteira de Vanda. E as
outras entdo, Ezia e Dormantina, essa ltima acabou virando Tita, porque era dificil, né?

A Unica que tinha o nome mais comum era a Maria Conceigdo, mas ela era filha do
outro casamento da mamde, s6 que a gente a chamava de Lolita, porque quem a criou e
também o Benedito foi, bem dizer, o papai. Quando ele e mamée casaram, 0s dois eram muito
pequenos, nem conheceram o pai deles direito. Eles ndo chamavam o papai de pai e tinham
muito respeito por ele.

Claro que, como toda familia grande, nds tinhamos nossos sendes, desentendimentos,
mas € engracado que eu vejo tanta familia por ai que um é de mal do outro, mas ndés ndo
ficavamos, ndo. Até porque mamade e papai nunca deixaram isso acontecer, mesmo com toda a
ignorancia, eles sempre faziam a gente conversar um com o outro, todo mundo se falava, ndo
tinhamos esses problemas nisso, entdo nos davamos bem.

Meus pais eram analfabetos. Papai mal assinava e mamée nédo sabia ler nem escrever.
Mesmo sem terem estudado, eles sempre exigiram que os filhos estudassem, féssemos para a
escola e tirdssemos boas notas. Como eles ndo tinham muita nogdo se nds estavamos indo
bem na escola, era responsabilidade dos filhos mais velhos cuidarem dos menores. Entdo,
tinham que ver o boletim e falar se estavam bem na escola. Por isso, todos nos, filhos,
estudamos.

As ligdes da escola, nos faziamos a tarde com a mamae e a gente tinha que fazer. Ela
sempre dizia: “Nao sei ler, mas sei treler! Senta ai e vai fazendo as tarefas”. Sentavamos a
uma mesa perto da cozinha, ficava em uma sala. Essa mesa era de madeira bem grande e tinha
dois “bancbes”, um de 14 e outro de c4, daqueles bancos bem antigos, sem encosto e um irméo
la ajudando o outro a fazer o trabalho da escola. Quando era de tardezinha, o Benedito, meu

irmdo mais velho, era sempre quem olhava nossas atividades, ele chegava, ia vendo, falava o
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que estava certo e a gente ia fazendo junto. Ele era “ponta firme”, olhava caderno por
caderno.

Naquele tempo, os boletins saiam mensalmente, entdo todo fim de més vinham as
notas e ai da gente se ndo tinhamos boa nota para apresentar, porque, nessa época, podia
apanhar que ndo tinha problema. Entdo a gente levava puxdo de orelha, cintada e néo
morremos por isso, viramos gente. Era assim 0 nosso acompanhamento.

Mesmo com o papai sempre viajando, nos ficavamos bem com a mamée e 0s meus
irmdos mais velhos, até porque minhas tias também estavam sempre por perto, entdo
tinhamos fiscalizacdo sempre. O papai sempre estava nos finais de semana e ele era muito
bravo, sabe?

Na verdade, ele era uma pessoa de bom coracdo, mas a vida era dificil. Ele veio com
muitas dificuldades da Bahia e por isso era bravo, s6 que uma pessoa muito honesta e nao
deixava os filhos passarem dificuldades, nem ele e nem mamé&e. Ela era uma mulher
miudinha, pequenininha e papai era grand&o, gordo, eu puxei um pouco para ele, no corpo e
na cor.

A mamde era uma morena clara, nova e bonita, dos cabelos encaracolados, daqueles
bem soltinhos, j& 0 meu cabelo era dificil, porque era igual a0 do meu pai, mas eu tinha
irm&os assim: uns com o cabelo mais liso, e outros, mais encaracolado. Era uma mistura
porque papai era descendente de africano e ele tinha bem as caracteristicas, era bem negro.
Ele gostava de andar de terno de linho branco, bem alinhado. Era criador de gado, mas
guando tirava as roupas de servico, era so terno de linho, acho que hoje ja nem usam mais. Ele
era uma pessoa bem alegre, gostava de sair, ir para as festas.

As familias das minhas tias também eram bem misturadas. Os amigos do meu pai, que
casaram com elas, eram dois negros também. Ja as irmds, uma era bem parecida com a minha
mée, morena clara, mais puxada para o branco, e a outra era mais morena, mais para negra
que para branca. Eu conheci s6 a minha av6 e ndo meu avd, como eles ndo contavam muito a
historia deles para nos, a gente supde que do lado do meu avd que tinha alguem mais escuro
ou era na prépria familia.

Meu irmdo mais velho casou-se com uma mestica paraguaia, o sobrenome dela é até
Verén, todo mundo conhece por Tia Nega. Bom, ela € uma morena clara e dois filhos dela
nasceram bem negros, mas tdo negros que acho que eles sdo mais escuros que eu. Meu irméo
era escuro também, mas ele era filho do outro casamento da minha mae e por isso ndo era tao

escuro igual a mim e meu pai. Os meus sobrinhos sairam escuros também, os da Ezia
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principalmente, dos meus filhos, o Fernando é mais escuro, ja a Ana Luiza puxou mais para o

pai dela e é mais clara. Ah! Mas é aquela mistura, é descendéncia.”

1.2 O Acesso a Escola, a Formacao, a Vocacgao

Por isso, eu digo que sou uma professora com idealismo
e posso afirmar de catedra que sou porque quis ser
professora. (SOUZA, W., 2014).

“Eu fiz 0 “Um a quatro” naquele tempo, hoje é o Fundamental, na Escola Magiano
Pinto, que era particular. Papai pagava um pouco, porque o Magiano era muito amigo dos
meus pais, que também era baiano ¢ ele sempre dizia: “Nao, os filhos do Zé Pequeno vém

'9’

estudar aqui!”. Mas nés éramos dez filhos e entdo papai dizia: “Entdo a gente paga um pouco
para cada um”.

Todos nos estudamos na Escola Magiano, os que estudaram menos, fizeram pelo
menos até a 52 série, 62 série, mas teve os que se formaram; como foi meu caso e de mais duas
irmds. Desses dez filhos dos meus pais, hoje nds somos s6 dois, 0s outros ja se foram, somos
eu, com 77 anos, e meu irmdo cacula, José, com 73 anos. Mas meus irmaos que nao estdo
mais aqui deixaram familia, filhos, que sdo meus sobrinhos.

Depois que terminei de estudar no Magiano, fui para o Ginasio 2 de Julho que, hoje, é
0 Afonso Pena e |4 estudei até a 8?2 série. Os meus irmados eram bem presentes. Eu lembro bem
a primeira vez que pisei em uma escola do Estado, quando eu sai do 2 de Julho do Magiano e
fui para o 2 de Julho do Estado, ali no Afonso Pena, que chamava 2 de Julho também. A
minha irmd, ndo a mais velha, acho que era a quarta irmd me levou a escola para me
matricular. Fomos juntas, todas arrumadinhas, era perto de casa. No caminho, lembro que ela
falava assim: “Olha, se vocé tiver vontade de ir ao banheiro, vocé fala para a professora que
vocé quer ir ao banheiro, ndo vai falar que quer ir & privada, ndo!” E tdo bom lembrar essas
coisas, é engracado!

Lembro-me que, nesse tempo, nos estudavamos em carteira de dupla, acho que quando
as carteiras individuais vieram, eu ji estava no Normal. Tinha uma coisa engragada naquele
tempo: no 2 de Julho tinha um saldo bem no meio da escola, ainda tem no Afonso Pena esse
saldo enorme, e era la que a gente fazia da 5% a 8%, s6 que era de um lado s6 meninas e do
outro s os meninos. Tinha so sala masculina e so sala feminina.

Na 5% e 62 série era mista, mas na 72 e 8% era menino para um lado e menina para o

outro; acho que era porque a gente era menos, ndo dava tanto trabalho de namoro. Entéo, no
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recreio que era no mesmo horario, como ndo podia misturar, era um desespero para ver em
uma frestazinha do saldo de festas os meninos do outro lado, porque as meninas queriam ver
0s namorados. Besteira! Mas era assim!

Depois mudou isso, quando eu fui dar aula de 5% a 82 ja era tudo junto, mas la no nosso
tempo havia esse rigor. A Escola Normal era s6 uma turma e como s6 tinham dois colegas e 0
restante eram meninas, ndo tinha problema. Um dos nossos colegas era o Aparecido, marido
da professora Clarinda, era negra e faleceu, ele também é negro e deficiente fisico, ja esta
também aposentado como professor.

Eu comecei a dar aula muito novinha. Logo que sai do Magiano e aprendi a ler e
escrever, comecei a ajudar 0os amigos, meus primos em casa. Por isso eu ndo ajudava muito
mamae a fazer os salgados dela para vender ou a lavar roupa para fora igual as minhas irmas,
eu ficava mais com os trabalhos de escola e ganhava um dinheirinho com isso. Essas aulas
eram particulares, de alfabetizacdo mesmo, esses meninos que iam a minha casa, muitos deles
séo doutores hoje em dia.

Entdo, eu sempre quis ser professora e norteei minha vida para isso. Era assim, cada
um trazia seus cadernos, tinha cartilha, né? Hoje ja ndo tem mais, eram umas cartilhas sem
desenhos, so para fazer as letras e 0s meninos aprendiam com elas. Tinha uma lousa pequena
também, cada um tinha a sua e tinha um lapis préprio para escrever nessa lousa, que era
pequena, com uma madeira escura, mas tinha algum preparo, que eu ja ndao sei 0 que é, que a
deixava preta. Ela era toda quadradinha, bem trabalhada e o lapis que usdvamos para escrever
parecia um carvdo, mas era bem comprido, igual a um lapis mesmo.

Cada aluno tinha a sua lousinha com esse lapis, e era ali que os alunos faziam as
tarefas principalmente de matematica, aritmética, porque na época tinha aritmética. N&s
usavamos também o caderno de caligrafia vertical, naquela época era uma preocupacdo, 0
aluno tinha que ter uma letra bonita, quem ndo tinha até apanhava para melhorar. Eu sempre
achei que letra era uma coisa de cada um, mas, na época, tinha que dar essas coisas: caderno
de caligrafia, lousa com aquele lapis e a cartilha sdo coisas que nem se tém mais, mas que a
gente usava para ensinar.

NOs nem tinhamos terminado a 82 série e jA& comecavamos a dar aula; eu mesma fui
trabalhar 14 no Magiano Pinto, no particular. Com alguns colegas meus também foi assim,
pois ndo tinha muito professor formado e precisava deles. Eu fui dar aula no Estado s6 depois
de terminar o Normal, mas tinha a Escola Bom Jesus também, que era particular e precisava
de professor. Naquela época, tinha bastante escola, se comparada aos professores formados.

Além do Magiano, tinha a Escola Modelo Afonso Pena, o 2 de Julho, 0 Bom Jesus, que surgiu
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depois, a Escola do Sindicato, onde hoje é a Casa de Cultura e 14 era escola de alfabetizacéo,
sO que nao sei por que tinha esse nome. Entdo precisavam de professores.

Nesse tempo, quando eu fazia o Ginésio, 0 2 de Julho funcionava de manha e a tarde,
no mesmo prédio era a Escola Normal, e eu sempre trabalhava como professora no horario
que ndo tinha aula. Mesmo sendo em periodos diferentes, nossos uniformes eram 0s mesmos.
No Ginésio, eu usava saia caqui pregueada, blusa branca, sapato preto, uma meia branca
justinha, que era bem quente, nesse calor que faz em Trés Lagoas, com sapato fechado, era
muito quente! Agora, como aluna do Normal, era saia azul marinho, bem justinha, vinha até
embaixo, mais ou menos no joelho, a meia branca, blusa branca, mas a manga era curta, ndo
muito, “americanazinha” de gola, bem cara de professor. E 0 pano das saias nao era fino, era
meio grosso, parecia aquele pano casimira. Para os desfiles, o uniforme néo era tdo quente, até
porque aconteciam em periodos em que o tempo era mais fresco, mas para o dia a dia era
quentinho, sim! Para os meninos eram uniformes do mesmo estilo, mas era blusa branca,
calga que correspondia com a série, cqui para o Ginasio e azul para o Normal, meia branca e
sapato preto fechado. N&o tinha exigéncia com o cabelo, podia ser comprido, curto, estar
preso ou solto.

Lembro-me de que, quando havia desfile, nds, normalistas, desfilavamos com esse
uniforme, mas a blusa era branca de manga comprida, usdvamos uma gravata azul e luvas
brancas. Nos dias de desfile do aniversério da cidade, dia 15 de junho, sempre tinha um baile
na veéspera. A gente passava esmalte porque a luva ia esconder no desfile, mas a diretora era
tdo rigida que ela nos fazia tirar a luva para ver se estivamos com esmalte, porque nds
professores ndo podiamos usar esmalte, nem batom, se tivesse, ela nos tirava da fila.

Apoés o Ginésio fui para a Escola Normal Dom Aquino Corréa, em 1957. Primeiro, a
Escola Normal funcionava no prédio do 2 de Julho, no periodo vespertino, mas, por causa da
lotacdo do prédio, em 1970, mais ou menos, foi para o JOMAP, que era um prédio recém-
entregue pelo Estado para ser escola e la ficou até construir o prédio da Escola Dom Aquino.
Depois que o prédio ficou pronto, |4 funcionava a Escola Normal, o Ensino Médio e o que é
hoje o Ensino Fundamental, mas o0 meu curso foi todo feito no prédio do 2 de Julho, sé que
tinha o nome de Escola Normal Dom Aquino Corréa.

A Escola Normal ndo tinha muitos alunos, éramos a maioria mulheres, com dois
colegas que fizeram também conosco. N&s tinhamos varias disciplinas, as basicas: Portugués
e Matematica; havia também Francés na época, Artistica, Histdria. Parece que tinha Inglés,
ndo tenho certeza, Biologia, era na area de Ciéncia. Quanto ao nosso quadro de professores,

era assim um pessoal formado. N&o eram todos que tinham faculdade, porque nédo tinhamos
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aqui, mas era um pessoal preparado, j& dava aula também no Fundamental, que na época seria
quinta a oitava, principalmente os que davam as matérias basicas. De Portugués, era um
professor que também trabalhava na escola da ferrovia e o de Matematica, ja era professor de
longo tempo que trabalhava também com a escola profissional da época na ferrovia. Entéo, o
elenco que nos dava aula exigia bastante da gente.

Tinhamos uma professora de Didéatica, Adélia Queiroz, me parece que ela faleceu, mas
me lembro de que era formada na Escola Normal, em Bauru, SP, e nos orientava bastante
nessa area, principalmente nas nossas apresentacdes de aula, para avaliacdo. Eu ndo me
recordo se havia outras disciplinas pedagdgicas, por exemplo, Histdria da Educacéo; lembro-
me de ter visto com a professora Lucrécia quando fiz a faculdade de Geografia, entretanto,
durante a Escola Normal, se nds tinhamos, era mais a parte pratica do que a teoria mesmo,
viamos essas coisas tudo dentro da Didatica.

Adélia era também nossa professora de Psicologia da Educagdo, ndo me lembro de
outra professora, sé dela que dava Psicologia. Tinhamos um juiz que nos deu aula de
Psicologia também, era o marido da professora de Artistica e dava essa disciplina antes da
Adélia.

Por falar, Artistica era dada como Didéatica também porque aprendiamos desenhos que
poderiamos dar em sala de aula para criancas, sabe? Desenhos criativos para aulas de “Um a
quatro” e eu nao tinha queda para desenho. Houve uma vez que ela deu uma prova que era
para desenhar um gato e eu desenhava, desenhava e virava um cachorro, ela foi a minha mesa
e falou: “Ei, Wilma, o que ¢?” E eu: “T0 terminando, mas ndo dou conta de gato aqui ndo”,
ela s6 disse: “Nao, ndo, vocé tem cinco minutos para esse cachorro virar um gato”. Hoje ¢ até
engracado isso, como na época tinha que cumprir a exigéncia da professora, mas ela era uma
pessoa alegre, mas ndo tinha professor formado, entdo ia com o pessoal que dava, né? Eu nao
lembro se tinhamos Sociologia, Filosofia, acho que ndo, hoje tem nas escolas, mas na época
ndo tinha. Tinha até no Magistério, mas ndo me lembro dessa disciplina na Escola Normal,
porque fomos ter aula de Sociologia sé na faculdade.

As disciplinas do Ginasio eram diferentes da Escola Normal, no primeiro ndo tinha
aulas de Didatica. Outra coisa que diferenciava eram as aulas de linguas estrangeiras, no
Ginasio tivemos Inglés, no Normal era mais o Francés. As disciplinas como Historia e
Geografia, que tinhamos no Ginasio, iriam aparecer na Didatica porque essas aulas eram
assim, quando iamos dar uma aula era dentro de um determinado conteddo e essa atividade

era avaliada pela professora.
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Na apresentacdo, quem assistia era a professora, 0s colegas, as vezes até a diretora,
que ficava la como quem ndo quisesse nada, sentada l& no fundo, mas estava vendo a gente e
ela era muito exigente. Entdo, muitas vezes, dali saiam comentarios se fomos bem ao dar uma
aula, ou néo, se havia faltado alguma coisa e, como ja davamos aula, nos preocupavamos em
fazer uma boa aula porque podiamos ser avaliados fora até mesmo da prépria escola. Acho
que, por essa exigéncia e por ja darmos aula, ndo precisei fazer estagio, ndo cheguei a dar aula
na Escola Modelo Afonso Pena. Estagio, lembro-me sé de fazer na faculdade e acho que ser
tdo cobrada, valeu a pena.

Essa avaliacdo era assim, a gente preparava a aula de alguma série, 2% ou 32, dentro de
um contetdo que a professora de Didatica nos dava. Eu me lembro de, assim, um pouco
distante, que, em uma dessas aulas, eu apresentei sobre o sal e foi bastante comentado.
Pesquisei bastante e as pessoas gostaram porque sai daquele conteddo do dia a dia. O meu
grupo de colegas era um pessoal muito bom, dedicado, também quase todo mundo j& dava
aula.

Outra diferenca era em relacdo ao material, no Normal nés ndo tinhamos muitos
livros, ndo. Apenas Francés havia livros, para as outras disciplinas, o professor passava o
contetdo ou os pontos na lousa, ou era pesquisa, né? Lembro que eles usavam mimeografo
para nos passar as pesquisas que eles faziam. Por falar nisso, mimedgrafo foi algo bastante
usado na minha vida profissional, até quando eu cheguei a ser diretora ainda usavamos muito,
a gente ndo tinha computador, ndo é mesmo?

Na Escola Normal, o mimeografo ja era bem usado, se ndo fosse esse recurso, era
lousa mesmo ou quadro-negro, como a gente chamava. As lousas eram enormes, bem maiores
que hoje, entdo o professor passava um pouco, cansava e chamava um aluno para continuar e
tinha aluno que gostava, né? E a gente escrevia tudo, ficava copiando, e, as vezes, grande
parte das aulas era copiar.

Ja no Ginasio, lembro que tinha mais livros, mas ndo eram todos os professores que 0s
adotavam: os de Portugués, Matematica, Geografia usavam, mas o de Histdria ndo tinha.
Fomos usar bastante o livro quando eu ja trabalhava como professora de Geografia porque o
Estado mandava. Bom era assim, pelo menos no meu tempo.

Nossas avaliacOes eram feitas por meio da escolha do contetdo que a gente dava aula
ou com questdes que podiam ser ditadas ou passadas na lousa. Na Escola Normal usavamos
folha de almaco para fazer as provas, j& no Ginasio tinhamos que trazer de casa, podia ser a
folha do caderno mesmo. N&o tinhamos provas orais, nem sabatinas, o que tinhamos era o

exame de 12 época, de 22 epoca e avaliagdes didaticas.
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As outras disciplinas mais especificas também trabalhavam com questdes relacionadas
a nossa pratica como professor. A parte de alfabetizacdo foi trabalhada em Portugués, em
como alfabetizar na época, e me lembro de que a professora de Portugués se preocupava
muito com isso, entdo nos orientava nesse sentido. Matematica também tinha como ensinar,
mas era mais para as criancas de “5* a 8.

Eu entrei no inicio da Escola Normal, e ela comegou bem dizer com a gente, né! Claro
que, antes de nés, vieram outras turmas. Nao sei dizer quando ela foi fundada, s6 que ela é
mais nova que a Escola 2 de Julho e quando eu fui estudar Ia, j& existia, mas as turmas do
Normal ndo eram muito antigas; inclusive lembro pouco, porque era distante da Flora Thomé,
que se formou na Escola Normal Dom Aquino Corréa antes de mim.

N&o me recordo se os colegas mais antigos de Escola Normal que se formavam
voltavam para nos dar aulas; acho que ndo tivemos nenhum professor novato. A nossa
professora de Francés era francesa mesmo, estava aqui em Trés Lagoas acompanhando o
marido que comprou umas terras e ela dava aula, ela e a filha, porque quem comecou a dar as
aulas era a filha e depois ela deu continuidade, me marcaram bastante.

Lembro-me que alguns professores eram pessoas que ocupavam cargos importantes na
cidade e lecionavam |4, entdo as aulas de Artistica foram dadas pela esposa de juiz, mas ndo
sei se ela era formada, porque nao sabia o curriculo deles na época, né? Acredito que alguns
deles tinham cursos técnicos ou até mesmo da CADES, principalmente os de Portugués e
Matematica. Foi esse curso que nos permitiu continuar dando aula, mas seus ensinamentos
voltavam muito para aquilo que supunha que o professor que iria dar aula no “Um a quatro”
fosse usar.

A direcdo da escola era muito séria. Era um pessoal de muito respeito na sociedade,
tempo da diretora lzenaide Botelho e tinha uma disciplina bastante rigida, né? O Capitéo
Botelho era o diretor da Escola 2 de Julho e ficava com a parte do Ginasio e a mulher dele,
Dona lzenaide, que era professora de Economia Doméstica, tinha uns caderndes e foi nossa
professora no ginasio, era diretora da Escola Normal. Ela era bastante severa, escola antiga.
Nos, alunos, tinhamos que ter frequéncia, dar justificativas, havia suspensdes para quem nao
caminhava direito, tudo normal, igual nas outras séries. N6s faziamos muitas provas, nosso
professor de Biologia era o doutor Clodoaldo Garcia, bastante exigente, dava muito conteudo
e tinha bastante reprovacdo. Mas a dire¢cdo nos acompanhava bem, essa que € verdade, ndo
havia muitas faltas, nem dos alunos nem dos professores.

A Escola Normal era mais para a gente aprender a aula na préatica, ndo estudavamos

muito teoria. N&o tinha, por exemplo, exigéncia com as leis educacionais, eu fui ver essas
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coisas quando eu ja tinha terminado o Normal e dava aula no 2 de Julho, de onde veio um
pessoal de fora, ndo me recordo se era de Campo Grande ou de Cuiaba, ministrar a
interpretacdo, espécie de um treinamento da Lei de Diretrizes e Bases que, em meados de
1960, era a 4 mil e ndo sei 0 qué. Foi uma época em que o presidente da republica apareceu
com essas leis do Ministério da Educacdo, Jarbas Passarinho era o ministro; acho que era para
coordenar o ensino no Brasil, né? Essas leis vinham para a gente em uns cadernos, folhetos
que eram distribuidos para estudarmos. L& falava o que podia e o que ndo podia, eram as
normas que antes nos nao tinhamos, na época era chamado de Lei de Diretrizes e Bases, ndo
sei se ainda tem esse nome. Quando comecaram esses estudos pela primeira vez, Nossa
Senhora, esse povo ficou revoltado com o presidente, tinha colega que falava: “Oh! d&
vontade de pegar uma espingarda e matar esse Passarinho”, porque era muita lei que a gente
tinha que estudar; eram implantagdes, mas era o0 que existia e devem ter essas coisas até hoje.

Essas leis eram a base que nds tinhamos que trabalhar na época, principalmente na
administracdo da escola. Depois disso é que veio a tal da recuperagdo do aluno, isso se iniciou
qguando eu era professora. Porque antes tinha o exame de 22 época e a recuperacdo era quase a
mesma coisa, mas vinha nas Diretrizes e Bases, que determinavam as notas. Por exemplo,
para o aluno n&o reprovar, ele tinha que ter nota 6; com a recuperacéo, ele era aprovado com
nota 5, e isso foi terrivel para nos, professores, porque uma hora eu reprovo e na outra, nao.
Acho que foi nesse tempo que comecou a nascer essa ideia de que ndo pode reprovar o aluno
e aproveitad-lo 0 maximo na escola; s6 que a aprendizagem caiu um pouco com isso, pois
facilitou para o aluno. NOs, que, éramos 0s mais antigos, ficamos preocupados com a
aprendizagem e por isso essa mudanca foi revoltante, as reunides pegavam fogo para tirar
isso, mas ndo tinha como, ndo é?

Comecei a dar a aula na Escola Magiano Pinto, como disse anteriormente, ainda
estava no Ginasio, acho que eu tinha uns 17 anos e fiquei trabalhando nessa escola até
terminar o Normal. L& no Magiano, tinha um sistema de ensino bem firme, em que quase ndo
tinha reprovagédo. Eram quatro professoras, em um saldo imenso, onde hoje esta o Boticério, a
loja Toque Final, no centro da cidade, e nesse saldo dividiam-se as salas de aula, cada uma de
nos tinhamos em média 30, 35 alunos. Tinha a turma A, B, naquele tempo ia até ai, segundo,
terceiro e quarto ano.

Acho que era essa divisdo tdo longa que levava o aluno a sair bem-alfabetizado, lendo
bem. Porque é dificil vocé encontrar aluno daquela época, que estudou com essa divisdo, que
néo saiba ler e escrever bem. Comecei a lecionar com a alfabetizacdo e depois fui dar aula

para a terceira e quarta série.
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Quando eu terminei o Normal, comecei a dar aulas no Estado, pois passei em um
concurso e fiquei durante um periodo na Escola Magiano ao mesmo tempo. No Ginasio 2 de
Julho, que era a escola publica na qual dava aula, lecionava a disciplina de Geografia, na
época eu ndo tinha formacéo para ser professora dessa disciplina, pois Trés Lagoas nédo tinha

faculdade e estudar fora acarretava despesas.”

1.3 O Ser Professora e Mée, as Experiéncias Pessoais e Profissionais, a Aposentadoria

Sempre gostei muito de dar aula, a gente ia com prazer,
apesar das dificuldades. (SOUZA, W., 2014)

“Para poder lecionar as aulas de Geografia, eu e outros professores que ja davam aula
de 5% a 82 série ou até mesmo quem ainda frequentava a Escola Normal, fizemos um curso
chamado CADES, um aperfeicoamento para continuar dando aula. NOs tinhamos uma
carteirinha expedida pelo Ministério de Educacdo que garantia que podiamos ministrar aulas
daquela disciplina. Esse curso, eu fiz por duas vezes: a primeira, em Cuiaba e a outra, em
Campo Grande.

Esse curso da CADES era ministrado por professores catedraticos, bom era assim que
eles eram chamados na época, pois eram pessoas preparadas que lecionavam fora do Estado, a
maioria deles de Sdo Paulo e contratados pelo governo estadual para nos dar aula, nos avaliar
e aprofundavam nos assuntos didaticos, né? Tinha contelido, mas queria ensinar como dar
aula daquele contetido na disciplina.

Eu fiz na area de Geografia, que era o que eu dava aula no Ginasio, entdo eles
distribuiam os contetdos e nés faziamos a pesquisa, estuddvamos e apresentdvamos a esses
professores que também davam aula, ajudavam a gente, principalmente na interpretacdo de
mapas. Orientavam também como elaborar as avaliacdes. Era um pessoal bem-preparado que
ministravam esses cursos, né? Dava para sentir isso!

Os padres também, naquela época, faziam parte desse elenco de professores
catedréticos; eles eram salesianos. Inclusive esses cursos, as vezes, eram nas escolas
salesianas, principalmente em Cuiaba porque, em Campo Grande, era mais em escolas
publicas. Acho que havia interesse dos padres porque eles tinham escolas, assim, eles
ajudavam a preparar melhor o pessoal para dar aula. Entdo, esse curso da CADES nos dava
uma garantia de continuarmos a lecionar, pois, quando terminamos a Escola Normal, muita
gente foi estudar fora, mas eu e alguns colegas ndo podiamos, ficamos esperando a nossa

faculdade federal.
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A primeira vez que fiz esse curso da CADES eu ndo dava mais aula no Magiano,
estava s6 no 2 de Julho, mas nesse periodo eu também era professora na escola Bom Jesus,
pois, quando essa escola nasceu, como se diz, era uma escola em que nds, professores do 2 de
Julho, fomos convidados para lecionar |4, pois era particular e precisava se levantar, entdo
demos aula por um ano sem receber nada, eu e Luiz Lopes de Carvalho. Ah! era muita gente
que ja se foi, né? Isso era 1960 e pouco, foi uma época que eu recebia s6 no Estado porque ja
era nomeada.

Com o tempo, o Bom Jesus comegou a nos pagar, mas trabalhar para reerguer a escola
foi algo que nos propusemos e depois continuamos como professor 14. Quem dirigia a escola
eram os padres, mas teve freira diretora, eu me lembro da Irma Zoé. A escola ficava ali onde
hoje é a Escola Dom Bosco, aquela area era toda da Igreja e é até hoje. Na época, como tinha
que pagar, sO estudava a elite. Depois de muito tempo é que 0 Bom Jesus passou a ser uma
escola do Estado, mas foi construido um prédio para a escola no fundo do SENAI*, e por isso
é que ele ndo esta mais no lugar de quando fui professora

Fiquei um tempo lecionando no 2 de Julho, mas veio um emprego melhor na
barragem, na area da educacdo, onde tinha escola. Permaneci uns dois anos dando aula 1a
durante o periodo da manhd, a tardezinha voltava e a noite dava aula no Estado, para néo
perder o vinculo, entdo trabalhava onde era o Jodo Ponce porque tinha um curso noturno e
também no Bom Jesus que, nessa época, ja era do Estado.

Foi nesse tempo que conheci meu marido, Valdemir Fernandes de Souza, era
barrageiro, mas n6s nos conhecemos em Trés Lagoas, pois trabalhdvamos em areas diferentes
l&4 na barragem e ndo nos viamos. Ele, assim como meu pai, veio da Bahia, de Paulo Afonso,
mas foi criado aqui, veio muito pequeno com a familia dos padrinhos dele, porque ele tinha
muitos irmaos e preferiu vir com o padrinho e os pais dele autorizaram. Acabou vivendo toda
uma vida aqui. Antigamente tinha muito cinema, praca, era 0 nosso divertimento e eu o
conheci na praga, nos encontramos e assim foi. Comegamos a namorar e foi um namoro que
durou uns trés ou quatro anos e depois nos casamos.

Depois que me casei, ficou muito complicado trabalhar na barragem e no Estado, por
isso me afastei do Estado, porque a CESP pagava bem melhor e eu morava na Vila Piloto, um
bairro em Trés Lagoas. Acho que com um ano de casados, meu marido foi transferido para
Ilha Solteira e eu fiquei em Jupia, porque la ndo tinha casa para gente e ele vinha s6 no final

de semana. Sai de Trés Lagoas e fiquei nas escolas da barragem no Jupia e em llha Solteira

41Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI).
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durante dez anos. Posteriormente, fui transferida para llha Solteira, porque quase toda a
populacdo no Jupia tinha ido para |4 e j& tinha escola, casa, tudo e me mudei para Ia.

Esses dez anos que fiquei em Ilha Solteira era um exemplo diferente de escola das
nossas, porgue ela oferecia mais atendimento, melhor acompanhamento. Nos faziamos cursos
em S&o Paulo, em escolas particulares para trazer um pouco do que viamos la para a CESP e
eles pagavam bem melhor do que aqui em Trés Lagoas. Tinha dentista para as criancas,
servico social, psicologos, biblioteca, as salas de aula muito bem-montadas, entdo era outra
vida. Fora que eles exigiam bastante da gente, tinha que fazer trabalhos sérios, verdadeiros e
isso era bom para a gente, acabdvamos aprendendo bastante.

Moramos esse tempo em llha Solteira, depois nés decidimos voltar para nossa cidade,
porque comecaram a querer transferir demais. Quando voltamos, meu marido montou um
comércio e como ja tinha Faculdade Federal em Trés Lagoas, eu voltei a estudar, fiz
Geografia. Eu fiz Pedagogia depois, em Andradina, SP, na particular, mas eu sempre gostei de
Geografia e como ja dava aula sem ter faculdade, escolhi fazer esse curso primeiro.

Meu marido nunca achou ruim que eu trabalhasse; sempre me deu apoio e olha que a
gente trabalhava muito! Eu dava aula cedo, a tarde e quando fazia faculdade, o curso era a
tarde e por isso tinha que dar aula de manhd e a noite. E meu marido me ajudou bastante. N6s
tinhamos um barzinho, ali onde era o Passarelli, nossa casa ficava do lado, era ele quem
ficava com os meninos a noite e a tarde, porque de manha, eles iam para a escola. Tinha uma
moca que trabalhava para a gente que era como uma amiga, trabalhadora e gostava dos nossos
filhos. Naquela época, era facil ter alguém para ajudar em casa e a gente foi conseguindo
assim.

Era dificil administrar essa situacdo de ser professora, ter que sair para trabalhar e ser
mée. Eu estava em llha Solteira quando tive meu primeiro filho, Fernando. Quando ele estava
com dois anos, nés voltamos para Trés Lagoas, depois de quatro anos veio a Ana Luiza.
Lembro que, no dia da formatura do curso de Geografia, eu fui pegar o diploma usando cinta,
porque tinha tido milha filha pouco tempo. E fui trabalhando no periodo da manha, fazia
faculdade a tarde e a noite voltava para a escola, entdo era os trés periodos fora de casa. N6s
tinhamos os horérios de almoco e janta, né? Mas, gracas a Deus, meu marido acompanhou 0s
meninos mais de perto do que eu.

Hoje eles estdo criados, tém seus trabalhos, mas mesmo assim eu ndo aconselho
ninguém a ficar tanto tempo fora de casa com filho pequeno. Eu ndo sei, s6 que, as vezes,

acho que alguns problemas que eles tiveram |a na frente podem ter sido um pouco por essas
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saidas da gente. Eles nunca foram meninos de me darem trabalho, mas tiveram que sair cedo
de casa.

O Fernando foi estudar em Bauru, SP, com 15 anos, porque aqui em Trés Lagoas nao
tinha esses cursos preparatdrios para ir para faculdade, as vezes, no Anglo tinha, mas depois
fechava. Entdo, eu e algumas colegas resolvemos mandar nossos filhos para Bauru, onde eu
tinha uma irmd que morava la. Ele era muito indeciso para fazer um curso, ndo terminou
varias faculdades que comecou, passou em Biologia, Engenharia e morou em Campinas e
Ribeirdo Preto. Teve uma época em que ele foi fazer Administracdo em Andradina, mas nao
era aquilo que ele queria e um belo dia, decidiu parar de estudar. Depois de um tempo se
casou, teve a nossa netinha, que hoje estd com 11 anos. Com uns dez anos de casado, resolveu
voltar para a faculdade e fez Servi¢o Social, agora ja formou. Por causa disso foi que um
sobrinho meu disse: “Tia, ndés ndo podemos desistir dos nossos filhos”.

A Ana Luiza também saiu cedo, com uns 17 anos, foi para Campo Grande, onde
morava um irmdo meu. Ela morou com ele sé no comeco, mas mesmo assim tinha alguém
sempre por perto da familia. Ela fez um ano de cursinho, depois passou na faculdade, em
Arquitetura na UNIDERP. Lembro que quando ela foi fazer a matricula na faculdade, na hora
ela ndo conseguia matricular de tdo nova que era e tinha que ter levado alguém junto.

Tudo bem que a gente sempre acompanhou os dois para onde eles foram; sempre
viajavamos para la e ver como estavam, se era um bom lugar, se precisavam de alguma coisa,
mas ndo sei, eu acho que isso ndo foi bom, porque eles passaram muita coisa que, as vezes,
né? Tanto que nenhum dos dois quis ser professor, as vezes, foi porque eu ficava dia e noite
nas escolas e eles deviam achar ruim. Bom, é nisso que a gente acredita.

Quando eu voltei da barragem, para minha cadeira no Estado e dava aula de Geografia
na escola JOMAP, assim que retornei por causa da minha experiéncia nas escolas da CESP,
eu achava que parecia que tudo estava parado, porque la era muito corrido, uma cobranca,
uma agitacdo que Deus me livre! E quando eu voltei a trabalhar aqui em Trés Lagoas, falava:
“Mas eu ja fiz tudo!” e me respondia: “E que vocé saiu de um ritmo e veio para outro”. Com o
tempo a gente volta para a realidade, né? La no JOMAP, depois de um tempo, eu me tornei
coordenadora de Estudos Sociais, até chegar a ser diretora.

Fui diretora do JOMAP em uma época que a escola tinha 1.200 alunos e era um cargo
disputado porque todo mundo queria ser diretor ali. Na época, ser diretor de escola era um
cargo politico, ndo era eleicdo. Quem indicava o diretor era o governador ou os partidos

politicos, vereadores e, como eu ja trabalhava la, me indicaram. Ocupei 0 cargo por seis anos.
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Os alunos me achavam brava, eu ndo sei se no meu querer que eles aprendessem,
porque naquela época a gente podia ficar brava, hoje nem pode, apesar de que agora tem
outras maneiras de chegar ao aluno. Enfim, eles, muitas vezes, me achavam brava, mas eu
sempre gostei muito deles, fui muito amiga dos meus alunos, tanto € que, hoje, os encontro e
tem ex-aluno que ja até casou! Quando percebo que é, ja passou tanto tempo e eles falam:
“Professora Wilma, a senhora foi minha professora!” “Oh! obrigado!” O aluno de hoje nio
tem muito esse apego nao, o do passado tem sim! Bom, é o que sinto!

Sempre gostei muito de dar aula, a gente ia com prazer, apesar das dificuldades, as
salas com muitos alunos, s6 que conseguia passar aquilo que queriamos e mesmo assim, ndo
parecia que era uma dificuldade, pois o material, 0 que era realmente necessario a gente tinha,
como 0s mapas, carteira, alimentacdo, o Estado mandava e os didaticos a gente ia comprando
aos poucos. Quando eu dava aula no JOMAP, 1a tinha a “sala de eslaide”, nés compramos o
aparelno quando a Terezinha Burato era diretora; eu me tornei diretora depois da
administracdo dela.

O aparelho de som, também, fomos nds que compramos com dinheiro de festas que
faziamos. Tinha a “Expd JOMAP”, e ela foi realizada durante muitos anos, sempre no més de
agosto ou fim de julho. Nés incentivivamos apresentagcdes de danca, poesia dos alunos,
barracas de alimentos, porque educava as criancgas, cada professor tinha sua barraca. Como ia
bastante gente, nds faziamos a festa na quadra da escola, que era bem grande. A “Exp6
JOMAP” era um momento cultural dentro de Trés Lagoas que as pessoas podiam ir.

Eu me aposentei no Estado entre 1995, 1998, aproximadamente. Como aposentada, eu
fui trabalhar no municipio por um tempo e parti para a area social, na Secretaria de A¢édo
Comunitéria. No tempo em que fui secretaria, posso te falar que minha cor escura ndo era
algo facil de ser lidada, pois, quando alguém perguntava: “Quem ¢ o secretario de assisténcia
social?” e eu levantava a mao, percebia que o povo assustava, mas eu pensava: “Eu ndo vou
perder a linha” e respondia de cabega erguida: “Sou eu mesma, Wilma Rodrigues de Souza”.

Depois de um tempo, eu e mais dois colegas decidimos montar uma escola, a Escola
lesa, que era o Instituto Educacional 7 de Abril, hoje essa escola tem outro nome, € o Colégio
Exitus, e mantivemos esse projeto por mais de oito anos. Por causa de uma série de problemas
de satde dos meus colegas, encerramos.

Mesmo assim, eu continuei trabalhando, voltei a trabalhar no municipio, na banda
marcial “Cristo Redentor”, que tem um projeto educativo muito bom. Depois de um tempo,

decidi que era hora de me aposentar. Meu marido também se aposentou e agora estamos mais
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em casa com a nossa familia. Eu cumpri uma etapa na minha vida, dentro da educagdo que,
como dizem, “Foi bem trabalhada”.

NOs temos aqui em Trés Lagoas, acho que um bom relacionamento, muitos amigos.
Gosto de politica; ouco e leio muito sobre nossa politica tanto nacional quanto daqui de Trés
Lagoas e acho que precisamos sempre analisar em quem votar; ver se a pessoa vai realmente

fazer um bom trabalho para a populagéo.”

1.4 A Politica, o Preconceito e o Saudosismo

Fui uma das primeiras professoras negras [..] mas
parecia que eu era mais a escura de todas, mesmo
assim nds sempre nos faziamos ser respeitadas e ponto!
(SOUZA, W., 2014)

“Eu fui filiada ao PTB*? por um tempo, pois era o partido do meu irmao que foi eleito
vereador por trés mandatos e depois continuou a minha cunhada, esposa dele que se elegeu
por dois mandados. Minha familia sempre teve um envolvimento politico. Nos Gltimos anos,
eu passei para o PMDB*, pois o PTB foi perdendo forca aqui em Trés Lagoas e alguns
colegas foram para o PMDB. Estou filiada ao partido até hoje e sou militante, ajudo nas
campanhas, dentro das possibilidades, vou as reunifes quando eles fazem, sempre participo.

Essa participacdo com politica ocorre na nossa familia porque papai participava
mesmo com toda a ignorancia dele por néo ter estudo, mas sempre estava envolvido. Tinha
seus relacionamentos com os candidatos, trabalhava para eles, principalmente para prefeito da
cidade, mas para outros cargos também. Lembro-me, ndo muito claramente, que, no tempo de
Getulio Vargas, as pessoas se reuniam no quintal de casa que tinha o tamanho de 40m x 50m.
Nesses encontros, no nosso quintal, é que se faziam as festas, aqueles churrascos enormes de
antigamente, era ali que os politicos faziam seus discursos e o papai fazia parte das
campanhas.

Quando eu era mocinha, comegaram a surgir os candidatos a vereador na familia. Um
primo meu, Gentil, foi vereador trés vezes e tinha meu irm&o Benedito, né? Esse meu irmao
tinha o apelido de Madrugada e a mulher dele ¢ conhecida como “Nega do Madrugada”, o
filho dele, que hoje é Secretério de Esportes na administragdo atual de Campo Grande, o José
Eduardo, também é conhecido como Madrugada. Bom, mas foi com meu irméo entrando nas

eleicBes que nds nos envolvemos ainda mais com politica.

42partido Trabalhista Brasileiro (PTB).
43partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB).
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Teve uma época que meu pai e meu irmdo eram de um partido e meus tios de outro,
junto com meu primo. Mesmo assim, nds faziamos uma elei¢cdo bonita. Uma vez, os dois
sairam candidatos a vereador e os dois ganharam a eleicdo. NOs éramos muito unidos, entdo
um trabalhava de ca e o outro trabalhava de la porque politica, naquela época, era diferente da
de hoje, n&o tinha dinheiro no meio, entdo era questdo de acreditar que vocé seria um bom
prefeito ou um bom vereador.

Na politica, meu irméo e meu primo nunca foram do mesmo lado. O Madrugada era
do PSD*, de Filinto Miiller, depois Pedrossian, essa gente. J4 o Gentil era da Unido
Democratica Nacional, a UDN, que era de Ramez Tebet. Aqui em Trés Lagoas, ele tinha sido
um dos fundadores desse partido, hoje tem muito a ver com o PMDB.

Entdo, era assim, meu irmdo de uma politica e meu primo de outra, mas eles ndo
brigavam ndo, eram até compadres. O Gentil ndo tinha filhos, mas o filho do Madrugada, que
é esse Secretério de Esportes, é afilhado do Gentil. Os dois se davam muito bem, uma pena
que essa politica vai modificando.

Foi por causa disso que o envolvimento politico foi aumentando e todos nés, filhos,
pelo menos da nossa casa, gostavamos de politica. Mesmo quando papai morreu, nos
continuamos na linha da politica com o Madrugada, ou melhor, com meu irmdo Benedito.
Depois que ele morreu, a mulher dele se candidatou vereadora e ganhou também; ela ainda é
viva, estd com seus 80 anos e ainda é politica. Eu fico meio preocupada quando ouco alguém,
principalmente gente estudada, falando que ndo gosta de politica, porque ndo tem que gostar,
ser politico é preciso.

A politica também interferia na minha vida profissional porque quando ganhava o seu
lado politico, vocé continuava trabalhando e se perdia, tinha que sair. Bom, pelo menos até
estar concursado, assim nédo estava nessa balanca, meus irméos que foram para o exército ndo
tinham esse problema.

Teve uma vez que meu irmao José estava trabalhando na barragem quando encontrou
com o governador Pedrossian, que era amigo do meu irmdo Benedito e conhecia 0 José de
jogo de futebol, porque eles eram muito esportistas. O governador veio visitar a obra e
perguntou para ele: “Ei, Jose Fuzil, que vocé esta fazendo?” E ele respondeu que estava
trabalhando na barragem, e o governador: “N&o, vamos 14 para o meu governo”, o meu irmao

s6 respondeu: “Entdo, 0 senhor escreve ai que eu vou!”

4partido Social Democratico (PSD).
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O governador deu uma ordem e meu irmao foi para Cuiabg, na época, e assim ele ja
entrou no Estado como funcionario da governadoria, nomeado. Depois ele foi estudando
porque ndo tinha muito estudo, fez faculdade e conseguiu chegar a Fiscal de Renda por
CONCurso.

Por causa da politica, as vezes, a gente fazia um trabalho com tanto amor e de repente
tinha que deixar as coisas para outro colega, que veio do partido que ganhou. Lembro que
uma vez eu estava dando aula no Afonso Pena e tive que sair para dar lugar a outro do partido
do governo. Ainda bem que nessa época eu tinha as aulas na Escola Bom Jesus, que na época
era particular. Como diretora, eu ja estava préxima de me aposentar e por isso nunca
prejudicou esse trabalho.

Trabalhei conforme a onda politica, quando passei a prestar servi¢os para 0 municipio,
porque la era cargo de confianca, né? A primeira vez que trabalhei na parte pedagdgica, o
Lopes era prefeito, depois que ele caiu, nés caimos juntos. Com o Miguel Tabox é que fui
Secretéria de Assisténcia Social, também do cargo sai com ele. Acho que no municipio pesa
mais, principalmente porque tem os cargos de confianca; ja o Estado tem bastante concurso
agora e por isso a influéncia € menor. Mas eu via umas diretoras que faziam um bom trabalho,
e voltavam para a sala de aula porque o partido dela perdeu, ou até mesmo, porque o partido
de outro colega ganhou.

Acho que devo ter sido uma das primeiras professoras negras de Trés Lagoas, as
outras professoras mais velhas chegaram a ser minhas professoras, ndo eram téo negras. Senti
que seria eu... Logico que depois vieram outras. O preconceito por ser negra ndo é assim nada
marcante, mas em determinados momentos eu percebia que tinha, até mesmo na sala de aula.
O aluno traz muita coisa de casa, como 0 preconceito, ha outros preconceitos, mas o de cor €
marcante. Entdo, as vezes, eu sentia que o aluno colocava apelido e 0s meus eram sempre por
eu ser preta.

Eu nem culpava tanto o aluno, porque é uma heranca tdo grande que ficou com esse
preconceito e, se a familia ndo orientar, ele vai ao meio de todos que fazem o mesmo. Eu dizia
para os meus alunos: “Muito me honra de ser negra, mesmo porque dentro da nossa historia
tem muito negro importante dentro desse Brasil”. Quando eu dizia: “Vocés sabem de um
negro importante nesse Brasil?” O primeiro que eles gritavam: “O Peléé!”. Entdo que seja,
né? 1sso pesa, as vezes, mas gracgas a Deus venci essas barreiras.

Fui uma das primeiras professoras negras. Teve a professora Clarinda que era negra, ja

faleceu, era professora de portugués, mas ela era mais nova, veio depois de mim. A Norma, a
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Trindade, também, mas parecia que eu era a mais escura de todas; mesmo assim nos sempre
nos faziamos ser respeitadas e ponto!

Hoje a gente vé um maior numero de professoras negras, acho que é porque a
aceitacdo é bem maior, pois a educacdo estd em um segmento diferente. NOs tinhamos
vontade, idealismo e agora é mais facil lidar com esse problema de preconceito racial. Fala-se
tanto de preconceito, principalmente com o0 negro, que comeca a clarear que o mais
importante na vida ndo € a cor, que o branco e o preto sdo a mesma coisa.

Os professores de hoje tém bastante acompanhamento pedagogico. Lembro que tinha
curso de aperfeicoamento, e geralmente todo mundo que o faz, que seja para melhorar o
salario, acaba por melhorar a educagdo também. E o acompanhamento de hoje é bem maior
do que no nosso tempo, ndo porque tinha muito curso para ir.

As nossas escolas de hoje lutam com um grande problema que é a familia. Antes, nds
tinhamos mais apoio, parece que a familia acreditava muito mais na escola e agora, com tanta
coisa que aparece, distanciou a familia da escola. Claro que ndo séo todas as familias, mas
uma boa parte deixa a desejar no acompanhamento escolar. Isso é o que acho pelo que
converso com colegas que estdo dando aula. Eles sempre colocam que a relagdo com a familia
esta dificil, que ndo se tem o apoio que tinhamos em tempos atrds. Quando eu tinha a escola,
passei por isso, trabalho dificil com a familia.

Sinto muita saudade de quando eu dava aula, do convivio de escola, a gente se via
muito dentro da escola. Passei muito tempo sentindo aquela falta, parecia que eu acordava
para ir para escola ou administrava a escola na cabeca, quando ja ndo era mais diretora.

Custou sair, mas passou, acho que fiz a minha parte.



PARTE Il

DA MENINA A PROFESSORA: A FORMACAO DE WILMA RODRIGUES DE

SOUZA NO CURSO NORMAL
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2.1 Os Ensinamentos de Zé Pequeno e Senhorinha: a Trajetdria para chegar a Escola
Normal

Uma historia de vida néo é feita para ser arquivada ou
guardada numa gaveta como coisa, mas existe para
transformar a cidade onde ela floresceu. (BOSI, 2003)

Wilma Rodrigues de Souza, mulher simples, assim como sua personalidade e
sobrenome comum, mesmo que o nome em si ndo seja: “Ah! papai ja me deu muito trabalho
por causa desse ‘W’” (SOUZA, W., 2014). Sua familia, assim como muitos “Rodrigues” ¢
“Souza” descenderam de pessoas humildes e corajosas, sempre a procura de uma vida melhor.

Como pontuou Bosi (2003), na epigrafe, as histérias de vida trazem consigo muito
mais que suas proprias historias, também relatam, descrevem o seu ambiente, sua formagéo,
as relacdes que estdo intrinsecas em sua propria personalidade. Outro fato que ndo podemos
deixar de ater € que, quando tratamos de memdrias de idosos, o cuidado a peculiaridade dessa
memoria é ainda maior.

Os idosos sdo a base de uma cultura presente, mas esta perdida no passado e apenas
eles podem encontrar “o caminho das pedras” para a compreensdo das relagdes sociais
praticadas no hoje.

Bem outra seria a situagéo do velho, do homem que ja viveu sua vida. Ao lembrar 0
passado ele ndo esta descansando, por um instante, das lides cotidianas, ndo esta se

entregando furtivamente as delicias do sonho: ele estd ocupando consciente e
atentamente do prdprio passado, da substancia mesmo de sua vida. (BOSI, 1994, p. 60)

A autora ainda desmistifica o universo do idoso ao se referir como a sociedade
capitalista rejeita o que € velho, ndo apenas no sentido material, mas também dentro de sua
humanidade. Por esse descarte da producdo do capital, a principal funcdo do idoso é sua
memoria: “o ancido ndo sonha quando rememora: desempenha uma fungdo para a qual esta
maduro, a religiosa fun¢do de unir o comego ao fim [...]” (BOSI, 1994, p. 82).

Dessa forma, Wilma fez e faz parte de uma sociedade, mas é no seu passado que
teremos efervescéncia ndo somente da sociedade de Trés Lagoas, mas também da educacgéo
do sul de Mato Grosso, como aluna, professora, filha, esposa, mae, mulher, negra. Ha tanto
viés enraizado nela que, para compreender seus pontos de vista, € preciso conhecé-la.

Filha de Sebastido de Souza, conhecido por todos como “Zé Pequeno”, cujos pais
eram africanos, mas ele ja nasceu no Brasil, em terras baianas, e de Senhorinha Rodrigues de
Souza, mineira. Eles vieram para Trés Lagoas estimulados pelas ofertas de trabalho que a
cidade oferecia pela vinda da ferrovia (NATERA, 2006).
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Seu pai ainda era muito mo¢o quando saiu de sua terra tocando boiada com uns
amigos, passou por Minas Gerais até chegar ao antigo sul de Mato Grosso. J& sua mae veio
com 0s pais a procura de trabalho. “Ela ja havia se casado uma vez, era viava e tinha dois
filhos quando conheceu papai e, quando tinha uns catorze anos, se casou com ele [...]”
(SOUZA, W., 2014).

Nas terras trés-lagoenses, Zé Pequeno e Senhorinha construiram sua familia com dez
filhos, cinco homens e cinco mulheres. Ele continuou trabalhando com gado e ela fazia
trabalhos domésticos, passava roupa para fora, eram analfabetos, mas fizeram questdo que
todos os filhos estudassem.

Mesmo sem terem estudado, eles sempre exigiram que os filhos estudassem,
féssemos para a escola e tirdssemos boas notas. Como eles néo tinham muita nocéo
se estdvamos indo bem na escola, era responsabilidade dos filhos mais velhos

cuidarem dos menores, e por isso tinham que ver o boletim e falar se estavam bem
na escola. E por isso todos nés, filhos, estudamos. (SOUZA, W., 2014).

As dificuldades enfrentadas por sua familia foram superadas pela forca de seus pais,
gue nunca deixaram nada de essencial faltar: “nds éramos bem alimentados, bem cuidados”
(SOUZA, W., 2014). E até mesmo tentar pagar para que os filhos estudassem, Zé Pequeno
chegou a fazer.

Todos fizeram o “Um a quatro” na Escola Primaria 2 de Julho, que era particular. O
proprietario, Magiano Pinto, que por ser baiano e conhecer o pai de Wilma, ofereceu bolsa
para os filhos de seu conterrdneo. Entretanto, Zé Pequeno, por ter varios filhos, aceitou a
oportunidade com a condicdo de que ele pagaria nem que fosse um pouco para cada um.

Wilma, desde que foi alfabetizada, ja dava aula para os colegas em sua casa, ajudando
um pouco nas despesas da casa, mas sua primeira turma de alunos foi na Escola Priméria 2 de
Julho, a primeira escola na qual foi aluna, que lhe ensinou as primeiras letras. Foi nessa
instituicdo que, em 1956, ela realiza sua vocagdo e torna-se oficialmente professora. Em um

momento em que a formacao de professores sofria grandes mudancas no interior de Mato Grosso.

2.2 O Inicio da Carreira no Magistério e as Mudancas Educacionais

[...] em historia como em qualquer outra coisa, uma
pratica sem teoria desemboca necessariamente [...] no
dogmatismo de “valores eternos” ou na apologia de um
“intemporal”. (CERTEAU, 2013, grifo do autor).

Se, como pontua Certeau (2013), toda pratica é vinculada a uma teoria, podemos

considerar que toda pratica humana também é fruto de uma teoria que era vigente dentro de
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determinado momento politico, cultural, mas principalmente educacional. Este trabalho
propde-se a compreender a trajetéria de uma professora negra, que, no caso, € Wilma.

Para chegarmos a isso, é preciso nos envolver ndo somente com suas praticas, mas
também com as concep¢des de mundo que 0 momento de sua formacéo profissional abarcava,
ou seja, a teoria intrinseca em sua narrativa. Foi em 1956, quando estava no quarto ano
ginasial no Ginasio Estadual 2 de Julho, que Wilma, com dezesseis anos, foi convidada para
retornar a escola do Senhor Magiano Pinto como professora. Mal sabia ela que essa época era
tempo de mudancas educacionais.

Estimulada pela profissdo de professora, no ano seguinte, ao terminar o ginasio,
Wilma entra na Escola Normal Dom Aquino Corréa em Trés Lagoas. Os anos de 1940 e 1950
sdo marcados pela implementacdo das “Leis Organicas do Ensino*” que, segundo Tanuri
(2000), mudaré a organizacao da maioria das Escolas Normais do Brasil.

As Leis Organicas do Ensino tinham como objetivo regulamentar as leis educacionais
a partir de 1942. Apesar de ser uma modificacdo que iria atingir varios niveis de educacdo, ela
ocorrera de forma paulatina. Essas leis terdo uma caracteristica peculiar, pois sdo idealizadas e
comegam a ser implementadas ainda no Estado Novo*®, mas mesmo com o fim do governo de
Getulio Vargas, algumas delas foram colocadas em préatica®’.

O “Estado Novo” se deu entre 1937 e 1945; as Leis Organicas foram decretadas
entre 1942 e 1946. Basicamente, as Leis Orgénicas, chamadas de ‘“Reforma
Capanema”, consubstanciaram-se em seis decretos-lei que ordenaram o ensino

primario, secundario, industrial, comercial, normal e agricola. (GHIRALDELLI,
2009, p. 80, grifos do autor).

Uma das Leis Organicas do Ensino implementadas pds-Estado Novo foi a Lei
Organica do Ensino Normal, que, por essa razdo, trouxe uma mentalidade educacional que
ocorria desde a década de 1930. Todavia, um de seus objetivos, as Leis Organicas do Ensino
Normal (BRASIL, 1946), em seu efeito administrativo, “centralizou as diretrizes, [...] ¢ fixou
as normas para a implantacdo desse ramo do ensino em todo o territorio nacional”

(ROMANELLI, 1978, p. 163).

“Também conhecida como “Reforma Capanema”, essas leis tinham como objetivo estruturar o ensino
secundario, o ensino industrial e o comercial; depois reformaram o ensino primario, o primario supletivo, o
ensino normal e o ensino agricola. Para saber mais, consultar: Romanelli (1978) e Schwartzman e Bomeny
(2000).

4Estado Novo é denominado o periodo entre 1937 e 1945, em que o presidente Getllio Vargas esteve no
governo. Esse é 0 momento em que o Brasil passara por um periodo de governo centralizador e anticomunista.

471sso ocorre, pois Gustavo Capanema, que era 0 ministro de Educacéo e Satde no governo de Getllio Vargas,
seré eleito deputado na Constituinte de 1946 e ndo desaparecera do cendrio politico. Para saber mais, consultar:
Schwartzman e Bomeny (2000).
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Entretanto, Tanuri (2000) pontua que, mesmo com as Leis Orgéanicas do Ensino
Normal, em termos praticos, ndo trouxeram grandes inovacles e, por essa razéo, as Escolas
Normais ainda mantiveram o foco na formacdo do professor que, influenciada pela Escola
Nova, quis expandir o acesso a educacado para todos.

Escola Nova foi um movimento educacional, que surge na Europa no fim do século
XIX, mas que tera forca em meados do seculo XX, e tem como principio o impulso préprio da
crianca e seu desenvolvimento auténomo e moral. No Brasil, essa vertente ganhara forcas
com as propostas de Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e Lourenco Filho nos anos de 1930,
que defendiam a universalizacio da educagdo por meio da escola publica e gratuita.*®

Assim, a Lei Organica do Ensino Normal acaba consagrando um padrao de ensino que
ja vinha sendo praticado pelas Escolas Normais em varios Estados do pais. Tanto que havia
dois tipos de Escola Normal, as que eram chamadas de Escola Normal de Primeiro Ciclo e a
Escola Normal de Segundo Ciclo. Qualquer um desses dois ciclos poderia ser implementado,
mas dentro da necessidade local.

A Escola Normal de Primeiro Ciclo “fornecia o curso de formagdo de “regente” do
ensino primario, em quatro anos e funcionaria em Escolas Normais Regionais” (TANURI,
2000, p. 75). Ja as escolas de segundo ciclo deveriam dar a formacdo para o professor
primario e teria a durabilidade de dois anos em Escolas Normais ou institutos de educacéo.

As Escolas Normais de segundo ciclo deveriam ter disciplinas de formacdo geral
presentes desde o ginasio, além de contemplar em seus dois anos*® de curso, disciplinas
fundamentais para a educacéo, passando por discussdes sobre curriculo, metodologia e pratica
de ensino, ja que seu ensino deveria focar as Ciéncias da Educacéo.

Preocupa¢do com a metodologia de ensino herdada do ideario escolanovista —
continuava a fazer presente. Na euforia desenvolvimentista dos anos 50, as tentativas de

“modernizagdo” do ensino, que ocorriam na escola média e na superior, atingem também
0 ensino primario e a formac&o de seus professores. (TANURI, 2000, p. 79).

Esses dois modelos de Escola Normal seriam utilizados em Mato Grosso, ja que, no
fim dos anos de 1940, as Escolas Normais voltaram a ser reinstaladas no Estado, pois estavam
fechadas ha sete anos, por causa da reforma que o governador Julio Mdller pretendia
implantar.

Somente apos a implantacdo da Lei Orgénica em 1946 é que essa modalidade de

ensino volta a se estabelecer em Mato Grosso, por meio do Decreto-Lei n® 834, de 31 de

48para saber mais, consultar: Monarcha (2009).
490 art. 9° da Lei Organica do Ensino Normal, de 1946, regulamentava o Ensino Normal de dois anos (BRASIL,
1946).
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janeiro de 1947, como destaca Rodrigues e Oliveira (2008, p. 351): “[...] a Lei Organica do
Ensino Normal teve repercussédo no Estado de Mato Grosso apenas em 1948, no governo de
Arnaldo Figueiredo (1947-1950) [...]".

A principio, teremos a reinstalacdo das duas Escolas Normais do Estado, a Pedro
Celestino, em Cuiaba, e a Joaquim Murtinho, em Campo Grande, que, por causa da falta de
professoras normalistas em Mato Grosso, foi decretado seu funcionamento em carater
imediato, sendo elas de primeiro ciclo (MATO GROSSO, 1948a).

Contudo, em 31 de dezembro de 1948, o governador Arnaldo de Figueiredo baixa o
Decreto-Lei n® 590, que determina que as Escolas Normais devessem ser dois ciclos,
conforme Rodrigues e Oliveira (2008, p. 351): “um constituido pelo curso normal regional,
com quatro anos de duracdo, correspondente ao ginasial. E o segundo, considerado como
Escola Normal propriamente dita, de dois anos”. Em uma Escola Normal, como a ultima
mencionada, € que Wilma dara inicio a sua formagdo como professora.

Nessa perspectiva, estamos diante de uma reforma educativa que, segundo Vifiao
Frago (2001), elas provém de uma necessidade de legitimar a situacdo politica vigente, ja que
mudancas politicas requerem rompimento com a tradicdo colocada por uma gestdo anterior.
Dessa forma, teremos, na popularizacdo das Leis Organicas do Ensino Normal, uma mostra
das mudancas educacionais que aconteciam no Brasil pos-governo do “Estado Novo”. Esta
claro que o Mato Grosso também ira sentir o reflexo dessas modificagdes.

Entretanto, o proprio Vifiao Frago (2001) ressalta que, quando falamos sobre reformas
educativas, muitos dos efeitos esperados por elas fracassam por haver uma cultura escolar que
a incapacita em razdo de varios motivos, mas, principalmente, pela combinacéo entre tradigcdo
e mudanca. Sdo exatamente essas lacunas entre a cultura educacional que Trés Lagoas a
ofertava, na época, e 0s objetivos dessa Escola Normal de segundo ciclo ndo andavam em

total sincronia, como veremos a segulir.

2.3 Pratica, Rigidez, Aprendizado: A Escola Normal Dom Aquino Corréa, em Trés
Lagoas

A histéria cultural ndo é um monopdlio de
historiadores. ~ E  multidisciplinar, bem  como
interdisciplinar; em outras palavras comega em
diferentes lugares [...]. (BURKE, 2008).

Compreender a historia de algo ou de alguém vai muito além de conhecer sua propria
historia, é preciso atingir 0 que esta submerso nas frases, nos pensamentos, nas praticas e o

gue ¢ realmente nosso objeto de pesquisa. Entender essa complexidade requer, algumas vezes,
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tecer um didlogo com éreas diferentes, e entrar em um universo interdisciplinar que, neste

caso, sera a educacdo, a instituicdo de ensino e a cultura escolar que consideramos que seja:
[...] um conjunto de aspectos institucionalizados que caracteriza a escola como
organizagdo; a cultura especifica de um estabelecimento escolar, a cultura de um
estabelecimento em comparacdo com outros (por exemplo, escolas rurais e
faculdades de direito); a cultura de uma area territorial determinada; a cultura de um

mundo académico em geral em comparagdo a outros setores sociais (GATTI
JUNIOR; PESSANHA, 2005, p. 76).

Em vista disso, ha conjuntos em que a instituicdo escolar por si se diferencia das
demais, sendo ela unica, como a sua historia, por meio de seu cotidiano, préaticas, condutas,
habitos e rituais, 0s objetos materiais que nela existem ou existiam, sua transformacéao e até
mesmo o seu desaparecimento.

Como pontua Gatti Junior e Pessanha (2005, p. 76), um dos elementos primordiais
para compreender a cultura escolar de uma instituicdo de ensino, sdo seus modos de pensar
(linguagem), espaco e tempo escolar, pois sdo “elementos [...] organizadores e que
conformam e definem a mente e as ag0es, a saber.”.

As instituicOes de ensino por si s6 sdo passiveis de mudancas, pois, intrinseca nelas, ha
uma cultura propria que é viva e se modifica por conta e por isso ditam a sua dindmica, “Las
instituciones educativas cambiam. La misma cultura escolar es algo vivo y cambiante, posee
su propria dinamica interna” (VINAO FRAGO, 2001, p. 46). Assim, geram seus proprios
produtos, ou seja, ddo ao seu aluno uma formacéo Unica.

O fim dos anos de 1950 representou um periodo em que havia em Trés Lagoas
algumas escolas, mas sem professores suficientes, entdo era uma pratica comum que eles ndo
tivessem formacdo para comecarem a lecionar. Isso ndo foi diferente para Wilma e seus
colegas.

No6s nem tinhamos terminado a 82 série e ja comegavam a dar aula, eu mesma fui
trabalhar 14 no Magiano Pinto, no particular, mas com alguns colegas meus era
assim, pois ndo tinha muito professor formado e precisavam. Eu fui dar aula no
Estado so depois de terminar o Normal, mas tinha a Escola Bom Jesus também que
era particular e precisava de professor. Naquela época tinha bastante escola, se
comparado aos professores formados. Além do Magiano, tinha a Escola Modelo

Afonso Pena, o 2 de Julho, 0 Bom Jesus que surgiu depois, a Escola do Sindicato
[...]- Entdo precisava de professores. (SOUZA, W., 2014).

Por meio desse problema na educacéo de Trés Lagoas, podemos crer na necessidade
de formarem professores para suprir as escolas que estavam surgindo na cidade. Até mesmo
porque o problema da falta de uma formacéao especifica para o professor era algo que atingia

até mesmo a Escola Normal Dom Aquino Corréa.
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Me lembro que alguns professores eram pessoas que ocupavam cargos importantes
na cidade e davam aula 14, entdo as aulas de Artistica foi dada pela esposa do juiz,
mas nao sei se ela era formada para dar aula porque ndo sabia o curriculo deles na
época, né? Acredito que alguns deles deveriam ter cursos técnicos ou até mesmo da
CADES, principalmente os de Portugués e Matematica. Mas foi esse curso que nos
deu condicbes, pelo menos para continuar dando aula, mas seus ensinamentos
voltavam muito para aquilo que supunha que o professor iria dar aula no “Um a
quatro” fosse dar. (SOUZA, W., 2014, grifo da autora).

Rodrigues e Oliveira (2008) esclarecem que as Escolas Normais foram fechadas em
Mato Grosso, o que prejudicou a formacéo de professores no Estado, pois estiveram sete anos
sem que houvessem professores formados e isso afetou negativamente o ensino local. Esse
apontamento feito pelas autoras diz respeito a Cuiaba e Campo Grande, mas se pensarmos nas
cidades menos povoadas do Estado, como é o caso de Trés Lagoas, € bem provavel que o
acesso a professores formados era ainda mais restrito.

Em vista disso, seria muito complicado que a Escola Normal de Trés Lagoas seguisse
as ideologias politicas previstas pelo governo pdés-Estado Novo, como o proposto. Ela
precisaria inventar-se dentro de suas proprias caracteristicas que, por sinal, eram peculiares.

A Escola Normal Dom Aquino Corréa surge oficialmente em Trés Lagoas em 1952,
mediante a implementacdo da Lei n° 501, de 21 de outubro de 1952, sendo anexa ao prédio do
Ginésio 2 de Julho, funcionando sob o regime da Lei Organica do Ensino Normal, art. 9, ou seja,
seguindo o regime de segundo ciclo, como autorizado a estarem presente em Mato Grosso em
1948. Para melhor visualizagdo e andlise, optou-se por transcrever a referida Lei (Anexo B):

LEI N. 501 DE 21 DE OUTUBRO DE 1952

Cria anexo ao Ginasio Estadual “2 de Julho” de Trés Lagoas, a Escola Normal
“Dom Aquino Corréa”

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO:

Facgo saber que a Assembleia Legislativa do Estado decreta e sanciona a seguinte lei:
Artigo 1. — Fica criado anexo ao Ginasio 2 de Julho”, da cidade de Trés Lagoas, a
Escola Normal “Dom Aquino Corréa”.

Artigo 2. — O Ginasio Estadual “2 de Julho” e a Escola Normal “Dom Aquino
Corréa” serdo um unico estabelecimento, composto, respectivamente, do primeiro
ciclo secundario e do segundo ciclo do ensino normal.

Artigo 3. — O curso ginasial funcionard obedecendo a legislacdo federal que rege o
assunto.

Artigo 4. — O curso normal funcionara sob o regime intensivo, nos termos da Lei
Orgéanica Federal do Ensino Normal (Decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946,
artigo 9.).

Artigo 5. — Para as cadeiras da Escola Normal, poderdo ser aproveitados professores
do Ginasio “2 de Julho” percebendo vencimentos relativos ao padrdo J, da vigente
tabela.

Artigo 6. — O Poder Executivo através do Departamento de Educacdo e Cultura,
baixard um ato ratificando o curso j& iniciado este ano pela Escola Normal “Dom
Aquino Corréa”.

Artigo 7. — As despesas decorrentes desta lei correrdo a conta da verba 8. 3. 3. 0 do
corrente exercicio suplementada si necessario.

Artigo 8. — Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢des em contrério.
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Palacio Alencastro, em Cuiaba, em 21 de Outubro de 1952, 181° da Independéncia e
64° da Republica.

Fernando Corréa da Costa

José M. F. Fragelli. (MATO GROSSO, 1952).

Observa-se na Lei n° 501 que a Escola Normal Dom Aquino Corréa ocupava nao
somente as dependéncias do mesmo prédio que o Ginasio 2 de Julho, como também se
apresentava como uma continuidade desses estudos. Uma vez que o Ginasio 2 de Julho
oferecia o Primeiro Ciclo do Ensino Secundario e a Escola Normal Dom Aquino Corréa
encarregava-se do Segundo Ciclo do Ensino Normal, com aproveitamento dos professores
para ambas as instituicGes. Ou seja, a formacdo do professor ja tinha seu inicio ainda no
ensino secundario e, apesar do Ginasio 2 de Julho ndo levar a nomenclatura de escola normal,
para Wilma havia divisfes entre ambas as modalidades de ensino, sem perceber que elas séo,
na verdade, uma continuacéo.

Como se nota na mensagem apresentada pelo governador de Mato Grosso, Arnaldo
Estevdo de Figueiredo, a Assembleia Legislativa, em 13 de junho de 1948, sobre o Ensino
Secundario: “O Ginasio ‘2 de Julho’, de Trés Lagoas, foi igualmente encampado pelo
Governo do Estado, por Decreto-Lei n° 903, de 10 de julho de 1947, sendo que o Ato foi
marcado para 1 de Janeiro de 1948” (MATO GROSSO, 1948b).

Dessa forma, percebe-se que o Ginasio 2 de Julho era privado e se torna estadual em
1947, entretanto, a primeira turma que estudaria aos moldes do governo seria a partir de 1° de
janeiro de 1948.

Se analisarmos atentamente a Mensagem do governador de Mato Grosso, Fernando
Corréa da Costa a Assembleia Legislativa, em 1953 (MATO GROSSO, 1953), esta intrinseco
que ambas as instituicdes tinham seus ensinos continuos, ja que o governador considerava que o
Ensino da Escola Normal Dom Aquino Corréa estava em andamento desde 1948, o que em Diério
Oficial, ocorreria somente em 1952, com a implementacdo da Lei n° 501, como visto anteriormente.

De 1.948 a esta data, vém funcionando no Estado as Escolas Normais Pedro
Celestino, em Cuiaba, Joaquim Murtinho, em Campo Grande, Dom Aquino Corréa,
em Trés Lagoas, e Jango de Castro, em Aquidauana, bem como outras de iniciativa

particular, em Cuiaba, Campo Grande e Corumbd, devidamente fiscalizadas.
(MATO GROSSO, 1953).

Essa caracteristica do ensino do Ginasio 2 de Julho daria continuidade ao da Escola
Normal, o que era algo préprio das Escolas Normais de segundo ciclo, como pode ser notado
pela explicacdo de Tanuri (2000, p. 76):

Ja a escola normal de segundo ciclo, de par com algumas disciplinas de formacéo
geral, introduzidas na série inicial, contemplava todos os “fundamentos da
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educagdo” que ja haviam conquistado um lugar no curriculo, acrescidos da
metodologia e da pratica de ensino.

Em vista disso, percebemos que quando Wilma € contratada a dar aulas na Escola
Priméria 2 de Julho, ndo era somente pelo dono do colégio conhecer sua familia, mas também
porque ela ja tinha uma iniciacdo béasica no servico do magistério, mesmo sequer ter
comecado a estudar na Escola Normal, como ela mesma pontua: “Comecei a dar a aula, na
Escola Magiano Pinto, como disse anteriormente, ainda estava no Ginasio, acho que eu tinha
uns 17 anos e fiquei trabalhando nessa escola até terminar o Normal” (SOUZA, W., 2014).

Para compreender melhor a relagdo educacional entre o Ginasio 2 de Julho e a Escola
Normal Dom Aquino Corréa, é necessario compreender o curriculo delas®, ja que esse é um
meio de desvendar ndo somente a formacdo profissional e educacional de uma pessoa, mas

nele também esté inserida a formacao pessoal dela.

2.4 Os Curriculos do Ginasio 2 de Julho e da Escola Normal Dom Aquino Corréa: um
Lécus de Formacao

A questdo historica é formulada no amago ndo sé da
profissdo, mas também de uma sociedade e por
pessoas: dupla polaridade que nos compete formular.
(PROST, 2014).

Compreender as problematicas que permeiam o cotidiano de professoras negras vai
muito além de envolver as questdes sobre sua cor de pele, mas adentrar na sociedade e
pessoas com as quais ela conviveu faz parte de entender o universo nesse periodo. Ou seja,
apenas saber as instituicGes de ensino que Wilma frequentou ndo é o suficiente para entender
sua formacdo, é preciso mais!

Em vista disso, é necessario ir a fundo para saber quais eram 0s objetivos que essas
escolas tinham com seus alunos e tentar responder a indagacdes como: Que professores
queriam formar? Qual era o peso de ser professora na cidade de Trés Lagoas no fim da década
de 19507 Nessa perspectiva é preciso compreender os curriculos da época, ja que eles eram 0
reflexo de uma politica educacional vigente.

Sobre os curriculos das Escolas Normais de Primeiro e Segundo Ciclo, Saviani (20009,

p. 147) esclarece que:

[...] os cursos normais de primeiro ciclo pela similitude com os ginasios, tinham um
curriculo centrado nas disciplinas de cultura geral, no estilo das velhas Escolas

Como dito na Introducdo, ndo foi encontrado nenhum documento referente a Escola Normal Dom Aquino
Corréa, e referente a documentacéo do Ginasio 2 de Julho, ndo foi permitido o acesso pela direcdo da Escola
Estadual Afonso Pena, em Trés Lagoas, escola que atualmente ocupa o prédio do antigo Ginasio 2 de Julho.
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Normal, tdo criticadas, os cursos de segundo ciclo contemplavam todo os
fundamentos da educacdo introduzidos pelas reformas da década de 1930.

Porém, ja se pode ter uma préevia de que os curriculos do ginasio, por tentarem suprir
algumas faltas que teriam no ensino normal de primeiro ciclo, contemplavam disciplinas com

caracteristicas voltadas para o meio social, ou seja, preparar para a vida pratica.
Em seu primeiro ano no Ginasio 2 de Julho, Wilma cursou as seguintes disciplinas:

Portugués, Latim, Francés, Matematica, Historia Geral, Geografia Geral, Trabalhos Manuais,
Desenho e Canto (Figura 1). O segundo ano manteve todas as disciplinas, entretanto,
aumentou apenas o Inglés (Figura 2). Por sua vez, o terceiro ano teve a incluséo de Ciéncias;
Histdria e Geografia deixaram de ser Geral e passaram a ser do Brasil, aléem da retirada da
disciplina de Trabalhos Manuais (Figura 3). Por fim, o quarto ano ginasial teve duas modalidades

de Histdria, a Geral e a do Brasil; em Geografia ndo ha especificacdo se seria do Brasil ou Geral e

ndo houve o retorno de Trabalhos Manuais (Figura 4).

Figura 1 - Curriculo da 12 Série Ginasial.
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Fonte: Arquivo do Nucleo de Tecnologia Educacional da Secretaria de Educacdo de Trés Lagoas.
Legenda: Port. — Portugués; Matem. — Matematica; Hist. G. - Histdria Geral; Geog. G. - Geografia

Geral; Trab. M. - Trabalhos Manuais.



66

Figura 2 - Curriculo da 2° Série Ginasial.

Fonte: Arquivo do Nucleo de Tecnologia Educacional da SED/MS de Trés Lagoas.
Legenda: Port. — Portugués; Matem. — Matematica; Hist. G. - Histdria Geral; Geog. G. - Geografia
Geral; Trab. M. - Trabalhos Manuais.

Figura 3 - Curriculo da 32 Série Ginasial.

Fonte: Arquivo do Nucleo de Tecnologia Educacional da SED/MS de Trés Lagoas.
Legenda: Port. — Portugués; Matem. — Matematica; Hist. B. - Histéria do Brasil; Geog. B. -
Geografia do Brasil; Trab. M. - Trabalhos Manuais.
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Figura 4 - Curriculo da 42 Série Ginasial

Fonte: Arquivo do Nucleo de Tecnologia Educacional da SED/MS de Trés Lagoas.

Legenda: Port. — Portugués; Franc. — Francés; Ingl. — Inglés; Matem. — Matemaética; Ciénc. —
Ciéncias; Hist. G. - Historia Geral; Hist. B. - Historia do Brasil; Geog. - Geografia;
Desen. — Desenho.

Se considerarmos como base o curriculo das Escolas Normais de primeiro ciclo,
existiam disciplinas béasicas para a formacéo de professores; logo, dava um parametro do que
um professor deveria saber. Por sua vez, no segundo ciclo, havia algumas disciplinas que
complementavam a formacéao que o ginasio ja havia iniciado.

Dessa forma, estamos diante desse complemento nas disciplinas de Trabalhos
Manuais, presentes nos dois primeiros anos de ginasio de Wilma. Em vista disso, ela estava
no oitavo ano ginasial, equivalente ao quarto ano na documentacao e, consequentemente, apta
para comecar a ministrar suas aulas na Escola Priméria 2 de Julho.

Ao levar em conta a concepcdo de curriculo a qual Tardiff (2002, p. 38) pontua, “[...]
correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos de cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita”. Ou seja, as disciplinas
presentes sdo objetivos de uma politica educacional, que, no caso, seria 0 elo de formacéo
entre 0 ginasio e o curso normal.

E importante atentar que a estrutura dos curriculos se adapta a0 momento, ao local e as
necessidades a quem essa educacao esta sendo direcionada. Nessa perspectiva, ndo se pode
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ignorar que a organizacgdo das disciplinas também esta intrinseca nos objetivos dessa politica
educacional, como aponta Forquin (1992, p. 37):
Uma das caracteristicas morfologicas essenciais do saber escolar é sua organizacédo
sob forma de matéria (ou disciplinas) de ensino dotados de uma forte identidade

institucional [...]. A histéria do ensino revela instabilidade, a diversidade das divises
possiveis entre as matérias segundo as épocas, 0s tipos e 0s niveis de ensino.

Diante desses apontamentos sobre curriculo, é interessante observar que na disciplina
Trabalhos Manuais estava, na préatica, a disciplina de Economia Doméstica que Wilma
ressalta ter tido. Sobre essa matéria é importante frisar que era comum nas Escolas Normais
brasileiras para diferenciar a educacdo de homens e mulheres, logo, “Incluiu-se Economia
Domeéstica em seu curriculo, porque ‘a mulher € a rainha do lar’”. (ROSEMBERG, 2013, p. 338).

Se considerarmos que as escolas sejam: “[...] locais e meios organizados com vistas a
transmitir a um publico numeroso e diversificado e por meios sistematicos conjuntos de
conhecimentos, de competéncias, de representacdes e disposicdes correspondendo a uma
programagdo deliberada” (FORQUIN, 1992, p. 28); logo, sdo locais onde hd um fluxo de
pessoas que tém interacdes sociais e por isso transmitem saberes e simbolos distintos.

Visto isso, o curriculo ¢ uma “forma institucionalizada de estruturacio e de
programacao dos conteudos de ensino” (FORQUIN, 1992, p. 28), ou seja, ele padroniza o que
se deve saber e como chegar ao conhecimento. Dessa forma, a educacdo direcionada as
mulheres era para que uma boa professora fosse uma boa mée e esposa.

Assim, nota-se que o estimulo & formagdo nos cursos normais fosse diferente do
ginasio, pois se estimulava que mulheres frequentassem as Escolas Normais, pela preferéncia
por professoras, uma vez que havia esse imaginario masculinizante sobre a mulher. 1sso ja era
caracteristica suficiente para ser uma boa educadora e esse era um objetivo claro, na época,
para a educacdo feminina.

Em razdo disso, ha a necessidade de se saber como essas aulas eram ministradas e se
havia, em sua prética, relagdo com a Escola Normal. Nessa perspectiva, Wilma, mesmo
passados muitos anos, conseguia distinguir bem quais eram as medidas do Ginasio 2 de Julho
e da Escola Normal Dom Aquino Corréa.

Nesse tempo o 2 de Julho, quando eu fazia o Ginasio, funcionava de manhd e a
tarde, no mesmo prédio era a Escola Normal e eu sempre trabalhava como
professora no horario que ndo tinha aula. No Ginasio eu usava saia caqui pregueada,
blusa branca, sapato preto, uma meia branca justinha, que era bem quente, nesse
calor que faz Trés Lagoas, com sapato fechado, era muito quente! Agora como aluna
do Normal era saia azul marinho bem justinha que vinha até em baixo, mais ou

menos, no joelho a meia branca, blusa branca, mas a manga era curta, mas ndo
muito, “americanazinha” de gola, bem cara de professor. E o0 pano das saias ndo era
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fino, era meio grosso, parecia aquele pano casimira. Para os desfiles, o uniforme ndo
era tdo quente, até porque aconteciam em periodos que o tempo era mais fresco, mas
para o dia-a-dia eram quentinho, sim! (SOUZA, W., 2014).

E notério que havia uma preocupacdo das instituiches em separar quem eram 0s
alunos de cada instituicdo, como se uma ndo fosse dar continuidade ao ensino da outra. Isso é
perceptivel quando Wilma escreve a diferenca dos uniformes entre as duas escolas. O
uniforme da Escola Normal era mais sébrio, escuro e sério, dava mais ares de respeito e
responsabilidade, como fica perceptivel quando ela diz: “bem cara de professor”.

O tradicional uniforme das normalistas com blusa branca e saia azul comegou a ser
usado no fim do século XIX, inicio do XX e representava “seriedade e recato” (SCHOLL,;
JACQUES, 2012, p. 9), pois essas eram as caracteristicas que esperavam e desejavam de uma
futura professora. Ao contrario do Ginésio, que era caqui, mais alegre, com saia pregueada, 0
que passa a impressdo de ser mais juvenil.

Outra coisa que chama atencao na narrativa de Wilma sdo os turnos das instituigdes. O
Ginasio funcionava de manha e a Escola Normal no periodo vespertino, assim, era possivel
que as alunas normalistas pudessem dar aulas no matutino nas varias escolas que estavam
surgindo em Trés Lagoas.

Sobre as disciplinas, Wilma ndo notou qualquer relagdo entre as instituigdes.

As disciplinas do Ginasio eram diferentes da Escola Normal, no primeiro ndo tinha
aulas de Didatica. Outra coisa que diferenciava era as aulas de linguas estrangeiras
no Ginasio tivemos Inglés, no Normal era mais o Francés. As disciplinas como
Historia e Geografia, que tinhamos no Ginésio, iriam aparecer na Didéatica, porque

essas aulas eram assim, quando iamos dar uma aula era dentro de um determinado
conteldo e essa atividade era avaliada pela professora. (SOUZA, W., 2014).

Dentro da prética institucional, a Escola Normal seguia 0s objetivos dos cursos
normais de segundo ciclo que enfocavam as ciéncias da educacéo, ou seja, tinha intrinseca em
seu exercicio, formar professores e, por isso, trabalhava com os normalistas a instrucdo de
como agir em sala de aula, como ministrar as aulas. Isto €, queriam, em dois anos, formar
exclusivamente o professor e ndo tinha a perspectiva das ciéncias académicas ou disciplinas
gerais, pelo menos ndo na pratica.

As avaliacOes e a didatica usadas pelos professores eram diferentes entre o Ginasio 2
de Julho e a Escola Normal Dom Aquino Corréa.

[...] na Escola Normal o mimedgrafo era bem usado, se ndo fosse esse recurso era
lousa mesmo ou quadro negro, como a gente chamava. [...] E a gente escrevia tudo,
ficava copiando, grande parte das aulas as vezes era copiar. J4 no Ginasio, lembro
que tinha mais livros, mas ndo eram todos os professores que adotavam, os de

Portugués, Matematica, Geografia usavam, mas o de Histdria ndo tinha. [...] Nossas
avaliagdes eram feitas assim, por meio da escolha de conteido que a gente dava aula
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ou com questdes que podiam ser ditadas ou passadas na lousa. Na Escola Normal
usavamos folha de almacgo para fazer as provas, ja no Ginasio tinhamos que trazer de
casa, podia ser a folha do caderno mesmo. N&o tinhamos provas orais, nem
sabatinas, o que tinhamos era 0 exame de 1% época e de 22 época e avaliacBes
didaticas. (SOUZA, W., 2014).

Até mesmo a distribuicdo de materiais entre as instituices eram diferentes: no
Normal, havia folhas para realizacdo de provas escritas, e no Ginasio, 0s alunos tinham que
levar o suporte necessario.

O uso de livros era algo que divergia também. Enquanto no Gindsio havia professores
que adotavam livros, que Wilma néo se recorda quais eram, como recurso didatico, na Escola
Normal, o que mais importava era desenvolver seus alunos para exercerem 0 magistério. Em
vista disso, ao considerar que o livro “realiza uma transposi¢do do saber académico para o
saber escolar no processo de explicitagdo curricular” (BITTENCOURT, 2013, p. 72), a Escola
Normal tinha o intuito de ter mais aulas para colocarem os alunos em contato com a pratica.

De tal modo, quando havia os momentos de transposicdo tedrica na Escola Normal
Dom Aquino Corréa, era comum que orientassem 0s alunos por meio de cdpias. Assim, ndo era
comum o uso de recursos didaticos que eram utilizados nas Escolas Normais, como a sabatinas®:.

Wilma ressalta que as avaliacdes didaticas na Escola Normal eram bem comuns e
tinham um valor social muito importante.

Na apresentagdo quem assistia era a professora, 0s colegas, as vezes até a diretora,
que ficava l& como quem nédo quisesse nada, sentada no fundo, mas estava vendo a
gente e era muito exigente. Entdo, muitas vezes, dali saiam comentarios se fomos
bem ao dar uma aula, ou se ndo fomos, se havia faltado alguma coisa. Como ja
davamos aula, nos preocupavamos em fazer uma boa aula, porque podiamos ser
avaliados fora até mesmo da prépria escola. Acho que por essa exigéncia e por ja
darmos aula ndo precisei fazer estagio, ndo cheguei nem mesmo a dar aula na Escola
Modelo Afonso Pena. Estagio lembro s6 de fazer na faculdade [...] Essa avaliacdo
era assim, a gente preparava a aula a nivel de alguma série, 22 ou 3?2 série, dentro de
um contetido que a professora de Didatica nos dava. Eu me lembro assim, um pouco
distante que, em uma dessas aulas, apresentei sobre o sal e foi bastante comentado,
pesquisei bastante e as pessoas gostaram porque sai daquele contetido do dia-a-dia.

O meu grupo de colegas era um pessoal muito bom, dedicado, também quase todo
mundo ja dava aula. (SOUZA, W., 2014).

Estar na Escola Normal era algo importante para essas alunas, afinal, quem estava
envolvida eram pessoas “respeitaveis” da cidade, como Wilma ressalta, e, para ela, havia um
temor de ndo ter um bom desempenho nas aulas praticas, pois poderia ser avaliada fora das
dependéncias da institui¢do, inclusive em seu proprio emprego.

Entretanto, o mais importante é notar que Wilma n&o percebia que, em sua formacéo

entre o Ginésio e o Curso Normal, havia um vinculo entre as duas instituicdes. Julia (2001)

S1As sabatinas eram um importante instrumento de avaliacdo utilizada nas Escolas Normais, que consistia no
professor tomar as licBes dos alunos oralmente. Para saber mais, consultar: Camargo (2000).
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pontua que a cultura escolar € um conjunto de normas que define os conhecimentos e
condutas a serem ensinados dentro do conjunto de praticas, isto é, incluem a transmissdo e o
conhecimento dos comportamentos que devem ser seguidos.

Contudo, Forquin (1992, p. 34) ressalta que a cultura escolar ¢ uma “cultura segunda”,
pois ela estd subordinada a “uma funcdo de mediacdo didatica e determinada pelos
imperativos que decorrem desta fungdo”. Isto significa que ela é constituida pelos manuais,
materiais didaticos e outras formas escolares que recompensem 0s alunos, como notas e
classificaces. Isto significa que a intencédo de continuidade entre as institui¢oes ficava apenas
em termos burocréticos, pois as condutas tinham uma cultura propria.

Ao falar sobre a direcdo, Wilma consegue diferenciar quem era o diretor do Ginasio 2
de Julho e o da Escola Normal Dom Aquino Corréa.

A direcdo da escola era muito séria, pois era um pessoal de muito respeito na
sociedade, tempo da diretora lzenaide Botelho e tinha uma disciplina bastante rigida,
né? O Capitdo Botelho era o diretor da Escola 2 de Julho e ficava com a parte do
Ginasio e a mulher dele, Dona Izenaide, que era professora de Economia Domeéstica,

tinha uns caderndes e foi nossa professora no ginasio, era diretora da Escola Normal.
(SOUZA, W., 2014).

Contudo, ao analisarmos o diploma de normalista de Wilma, quem assina como diretor
da Escola Normal é Oscar Ferreira Botelho, chamado, em Trés Lagoas, como Capitdo Botelho
(Figura 5).

Figura 5 - Reprodugdo do Diploma de Normalista (no detalhe, assinatura do diretor Oscar Ferreira Botelho).

Fonte: Arquivo pessoal de Wilma Rodrigues de Souza (2014).
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Destarte, consideramos ser importante comparar o curriculo das Escolas Normais de
segundo ciclo, com o que Wilma estudou durante o Ginésio e Curso Normal. As Escolas
Normais tinham divididas, nos dois anos, as seguintes disciplinas, segundo o Art. 9 das Leis
Organicas do Ensino Normal de 1946 (BRASIL, 1946):

a) Primeiro ano: Portugués, Matemaética, Biologia Educacional (no¢des de anatomia e
fisiologias humanas e higiene), Psicologia Educacional (nog¢fes de psicologia da
crianca e fundamentos psicologicos da educacédo), Metodologia do Ensino Primario,
Desenhos e Artes Aplicadas, Musica e Canto, Educacao Fisica, Recreacdo e Jogos;

b) Segundo ano: Psicologia Educacional, Fundamentos Sociais da Educacao,
Puericultura e Educagdo Sanitaria, Metodologia do Ensino Primario, Desenho e
Artes Aplicadas, Musica e Canto, Educacao Fisica, Recreacdo e Jogos.

Como ja citado, as documentaces oficiais da Escola Normal Dom Aquino Corréa nao

foram encontradas, mas o Historico Escolar expedido a Wilma no Ginasio 2 de Julho, em 17
de fevereiro de 1971 (Figuras 6 e 7) contém as disciplinas e notas cursadas durante o curso
normal:
a) primeiro ano: Portugués, Psicologia Geral e Educacdo, Metodologia e Pratica de
Ensino, Sociologia Geral e Educacional, Puericultura, Francés, Inglés, Desenho e
Artes Infantis, Musica, Educacéo Fisica e Jogos Recreativos;
b) segundo ano: Portugués, Matematica, Psicologia Geral e Educacdo, Metodologia e
Pratica de Ensino, Anatomia, Francés, Desenho e Artes Infantis, Musica, Educacéo
Fisica e Jogos Recreativos.

E importante destacar que, ao considerarmos o curriculo como o ponto central das
acOes educativas (SILVA, T., 2003), e ao analisarmos o curriculo de Wilma com a proposta
das Leis Organicas do Ensino Normal de Segundo Ciclo, podemos notar conflitos entre a
realidade da Escola Normal Dom Aquino Corréa e da proposta formal, ja que encontramos
algumas modificagdes.

A primeira percepcdo ocorre pela exigéncia da disciplina de Psicologia Educacional
nos dois anos de ensino normal, mas, no curriculo da Escola Normal Dom Aquino Corréa, era

intitulada como Psicologia Geral e Educacéo (Figura 7).



73

Figura 6 - Reprodugdo do Histérico Escolar (frente).

Fonte: Arquivo pessoal de Wilma Rodrigues de Souza (2014).

Figura 7 - Reproducdo do Histérico Escolar (verso).

T T CRTER N IS 5.

Fonte: Arquivo pessoal de Wilma Rodrigues de Souza (2014).

Assim, supomos que, em sua formacdo, houve uma especificidade mais ampla sobre
Psicologia, ja& que o primeiro professor a ministrar era um juiz e, depois, quem deu
continuidade a essa disciplina foi a Unica professora que Wilma sabia que cursou Escola
Normal. Talvez por abarcar uma maior complexidade sobre a psicologia, essa disciplina
esteve presente nos dois anos de formacdo na Escola Normal Dom Aquino Corréa.

Tinhamos uma professora de Didatica, Adélia Queiroz, me parece que ela faleceu,
mas lembro que era formada na Escola Normal, me parece que em Bauru e ela nos
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orientava bastante nessa area, principalmente nas nossas apresentacGes de aula, para
avaliacdo. Mas eu ndo me recordo se havia outras disciplinas pedagogicas, por
exemplo [...] Adélia era também nossa professora de Psicologia da Educacéo, ndo
me lembro de outra professora, so dela que dava Psicologia. Tinhamos um juiz que
nos deu aula de Psicologia também, que era o marido da professora de Artistica e
dava essa disciplina antes da Adélia. (SOUZA, W., 2014).

Em vista disso, é provavel que Wilma primeiramente tenha cursado Psicologia Geral com
um professor juiz e Psicologia da Educacdo com Adélia Queiroz, que também era responsavel em
ministrar a disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino (Figura 7). Diante da entrevista, notamos
que era essa professora quem acabava por ministrar toda a parte pedagdgica do Curso Normal.

Sobre a disciplina de Metodologia e Préatica de Ensino, destacamos que ela deveria ter
0 nome de Metodologia do Ensino Priméario no curriculo indicado. Mas, como se destacava a
pratica do professor, a propria nomenclatura que a disciplina que Wilma fez ja diz isso, ou
seja, ressalta as pretensdes que a Escola Normal tinha: ensinar na pratica como o professor
deveria ministrar suas aulas.

As disciplinas de Puericultura e Anatomia (Figura 7), no curriculo da Escola Normal
Dom Aquino Corréa, estdo em anos invertidos pelo sugerido pelo art. 9° das Leis Organicas
do Ensino Normal. Wilma fala sobre essas disciplinas utilizando o termo Biologia, o que seria
0 mais proximo ao indicado. Sobre essa disciplina, ndo havia grandes recordacdes para ela.
“No6s faziamos muitas provas, nosso professor de Biologia era o doutor Clodoaldo Garcia,
bastante exigente, dava muito conteudo e tinha bastante reprovagdo.” (SOUZA, W., 2014).

E importante destacar que, no curriculo sugerido, a disciplina de Anatomia chamava
Noc¢des de Anatomia e Fisiologia Humana, talvez por um médico ser o professor teve uma
nomenclatura, entre os alunos, mais simples, em vista disso, um ensino mais cientifico que
pedagdgico. Por isso hd uma associacdo de Wilma a Biologia em si e ndo a Anatomia
especificamente.

A disciplina de Inglés também aparece no curriculo de Wilma no primeiro ano de
Escola Normal, entretanto ndo € sugerida pelas Leis Organicas (Figura 1). Se retomarmos 0s
curriculos do Ginasio, percebemos que essa disciplina foi pouco ministrada, apesar de ter sido
mais marcante, como Visto anteriormente®?, nesse periodo de escolarizagéo.

O Francés foi o idioma estrangeiro mais estudado pelos alunos dessa Escola Normal
de Segundo Ciclo, em Trés Lagoas, talvez porque era a que se tinha melhor acesso a
professora que tivesse facilidade com o uso do idioma, ja que era uma francesa (Figura 7).

Ressaltamos que o Francés era ministrado nos dois anos do Ensino Normal e nos quatro anos

2Parte da entrevista analisada na pagina 44, deste trabalho, mostra que Wilma associa a disciplina de Inglés ao
periodo em que estudou no Ginasio e a de Francés, ao Curso Normal.
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de Ensino Ginasial, apesar de ndo estar como sugestdo de disciplina pelas Leis Organicas do
Ensino Normal.
A nossa professora de Francés, ela era francesa mesmo, estava aqui em Trés Lagoas
acompanhando o marido que comprou umas terras e ela dava aula, ela e a filha,

porque quem comecou a dar as aulas era a filha e depois ela deu continuidade, me
marcaram bastante. (SOUZA, W., 2014).

A disciplina Desenhos e Artes Infantis (Figura 7) deveria ter a mesma funcgdo de
Desenhos e Artes Aplicadas, mas a Escola Normal Dom Aquino Corréa destinava sua
formacdo a pratica na sala de aula com o ensino primario, para que os futuros professores
soubessem desenhar para realizar exercicios voltados para criangas.

Essa disciplina Wilma chama de Acrtistica e foi ministrada pela esposa do juiz de Trés
Lagoas, a qual néo sabia se tinha qualquer formacéo ou experiéncia como professora, mas que
tinha um forte apelo para a préatica pedagdgica.

Artistica era dada como Didatica também, porque aprendiamos desenhos que
poderiamos dar em sala de aula para criancas, sabe? Desenhos criativos, para aulas
de “Um a quatro” e eu ndo tinha queda para desenho. Houve uma vez que ela deu
uma prova que era para desenhar um gato e eu desenhava, desenhava e virava um
cachorro, ela foi na minha mesa e falou: “Ei Wilma, o que ¢é?” E eu: “To
terminando, mas ndo dou conta de gato aqui ndo”, ela sé disse: “Néo, ndo vocé tem
cinco minutos para esse cachorro virar um gato”. Hoje é até engracado isso, mas na

época tinha que cumprir a exigéncia da professora. Ela era uma pessoa alegre, mas ndo
tinha professor formado, entdo ia com o pessoal que dava, né? (SOUZA, W., 2014).

A disciplina Desenho também foi ministrada nos quatro anos de Ginasio que Wilma
estudou. Entretanto, ela ndo fez qualquer relacdo dessa disciplina, sem ser pelo viés
pedagdgico, o que pode nos levar a crer que desde sempre havia a preocupagao com a pratica
de desenhar na formacéo de professores.

A disciplina Sociologia Geral da Educacdo (Figura 7), que corresponde a
Fundamentos Sociais da Educacdo, ndo foi marcante na Escola Normal para Wilma:

Eu ndo me lembro se tinhamos Sociologia, Filosofia, acho que ndo, hoje tem nas
escolas, mas na época ndo tinha. Tinha até no Magistério, mas ndo lembro dessa

disciplina na Escola Normal, porque fomos ter aula de Sociologia s6 na faculdade.
(SOUZA, W., 2014).

E bem provavel que essa disciplina tenha sido ministrada pela professora Adélia
Queiroz e, por isso, seja relacionada na memdria de Wilma a disciplina de Metodologia e
Préatica de Ensino.

Portugués e Matematica eram disciplinas ministradas na Escola Normal como pratica,

e deveriam ser ensinadas pelo professor formado no curso normal para os seus alunos:
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As outras disciplinas mais especificas também trabalhavam com questdes
relacionadas a nossa pratica como professor, a parte de alfabetizacdo foi trabalhada
em Portugués, em como alfabetizar na época. Me lembro que a professora de
Portugués se preocupava muito com isso, entdo nos orientava nesse sentido.
Matematica também tinha como ensinar, mas era mais para as criangas de “5* a 8.
(SOUZA, W., 2014).

Matematica era uma disciplina indicada no curriculo para ter no primeiro ano de Curso
Normal, mas Wilma teve somente no segundo ano. Mdsica e Canto ndo ha no curso Normal,
mas esta presente nos quatro anos de Ginasio com o nome de Canto. Educacdo Fisica e Jogos
Recreativos (Figuras 7) ndo foram mencionados por Wilma.

Segundo o art. 42 das Leis Organicas do Ensino Normal de 1946, as Escolas Normais
regulamentadas por Estados e municipios deveriam ser organizadas como estipulado no
Decreto-lei, ou seja, deveriam seguir a organizacdo estabelecida. Contudo, ndo se pode negar
“o papel estruturante da Lei Organica para o Ensino Normal, uma vez que a maioria dos
estados brasileiros pautou-se por esse modelo” (VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 45).

Entretanto, a falta de professores em Trés Lagoas fez com que a Escola Normal Dom
Aquino se adequasse com os profissionais que tinha, mas os “dois anos de estudos intensivos”
(BRASIL, 1946, art. 9) foram algo caracteristico da formacdo de Wilma, como ela mesma
destaca: “era um elenco de professores que exigiam bastante da gente” (SOUZA, W., 2014).

Assim, podemos considerar que as disciplinas presentes em um curriculo s&o 0s “objetos
de uma elaboragéo ¢ de uma gestdo no nivel politico central” (FORQUIN, 1992, p. 37), ou seja,
seus objetivos educacionais estdo em sincronia com as politicas publicas vigentes.

Para Ghiraldelli (2009, p. 85), as Leis Organicas tinham como objetivo “criar e ordenar
um sistema de ensino profissionalizante”, e a Lei Orgénica do Ensino Normal, por sua vez, tinha a
peculiaridade de aprimorar a educacdo das filhas dos setores medios sociais. A necessidade de
formar professores fez com que a Escola Normal Dom Aquino Corréa tivesse algumas
peculiaridades diferentes do Ensino Normal descrito por Ghiraldelli, como veremos a seguir.

2.5 Ser Normalista Negra na Escola Normal Dom Aquino Corréa: a Responsabilidade
Social e o Siléncio Cultural

H& muito tempo, com efeito, nossos grandes percursores,
Michelet, Fustel de Coulanges, nos ensinaram a
reconhecer: o objeto da histéria é, por natureza, o
homem. Digamos melhor: os homens. (BLOCH, 2001).

Sem a humanidade nao ha historia, ja que ela é contada por nos e constituida para nos;
isto significa que a historia conta as versdes de seu objeto, por quem ela é feita e nela estéo

intrinsecas as relagdes que a humanidade enlaca na sua memoria.
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Como j& vimos discutindo até o momento a histéria de Wilma, quem ela é, seus
pensamentos fazem parte da familia com a qual viveu e das institui¢cbes nas quais se formou.
Mas essa instituicdo estd vinculada a um ideario politico e a uma necessidade de
trabalhadores, pois, como ressaltado, ndo havia professores formados suficientes para a
quantidade de escolas que estavam sendo abertas em Trés Lagoas.

Se h& um processo educacional relacionado a quem Wilma &, por tras dessa equacéo,
temos um projeto politico para essa educacao. Como pontuam Pereira e Nishimoto (2012), ao
analisarem memorias de professores aposentados no sul de Mato Grosso, a influéncia politica
foi algo identificado nas entrevistas dos professores, 0 que culminou na expansdo da
escolarizacdo primaria no Estado.

Contudo, ndo podemos nos esquecer de que o proprio Estado que viria a se formar, ou
melhor, a regido do sul de Mato Grosso, era possuidor de culturas diversificadas por causa da
quantidade de migrantes que vinham para essa regido constantemente.

[...] cabe ressaltar que as influéncias culturais dialogam com o processo educacional.
Dessas influéncias destaca-se que Mato Grosso do Sul difere-se de Mato Grosso,
devido a situacéo do espaco geografico que abarca uma confluéncia multifacetada de
povos migrantes nacionais (mineiro, galchos, paranaenses, paulistas) e
internacionais, em especial devido a fronteira com a Bolivia e o Paraguai, que
vieram residir no referido estado. Por esse motivo, a relevancia em destacar as

peculiaridades do estado, as quais sdo diferenciadas do estado do Mato Grosso.
(PEREIRA; NISHIMOTO, 2012, p. 173).

Isso nos traz caracteristicas prdprias da educacdo regional que ultrapassam as linhas
dos documentos oficiais. Assim, apenas as fontes orais podem articular as experiéncias
subjetivas dessa formacdo, pois as narrativas, ao trazerem a tona as recordacdes escolares,
podem reconstruir o passado educacional de um pequeno pedacinho do sul de Mato Grosso,
um pedacinho chamado Trés Lagoas.

E guando nos reportamos a uma professora que nao s6 exerceu sua profissdo no local,
mas também teve sua formacdo, a vemos como uma protagonista importante da histéria da
educacdo regional. “Assim, os tragos da memdria do professor aposentado podem ser
revelados acompanhados das substancias interpretativas daqueles que por longos anos
dedicaram-se a constru¢do educacional” (PEREIRA; NISHIMOTO, 2012, p. 174-175).

E fato que a educacdo sempre esteve e estd subordinada a interesses de grupos
dominantes, geram politicamente a sociedade, e os valores sempre acabavam sendo refletidos
nas praticas escolares. Ao considerarmos a formacdo de Wilma, ndo nos surpreende é que 0s
valores da sociedade trés-lagoense iriam refletir nas caracteristicas educacionais no tempo em

que era estudante.
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Havia uma forte presenca da educacgéo civil e religiosa na educacdo na regido, como
apontam Pereira e Nishimoto (2012, p. 180): “Contudo, dos aspectos histdricos, observou-se
que as praticas foram concebidas com caracteristicas de disciplinas, civismo e religiosidade
com nuances da subjetividade docente acrescida de compreensao e atencao a figura do aluno”.

Apesar da religiosidade ndo ser algo marcante na narrativa de Wilma, € fato a atencéo
direcionada as atitudes dos alunos e alunas; era algo bem rigido no Ginasio 2 de Julho.

Me lembro que nesse tempo nos estudavamos em carteira de dupla, acho que as
carteiras individuais vieram eu ja estava no Normal. Mas tinha uma coisa engragada
naquele tempo, 14 no 2 de Julho tinha um saldo bem no meio da escola, ainda tem 1&
no Afonso Pena esse saldo enorme e, era la que a gente fazia a 5% a 82, s6 que era de
um lado s6é meninas e do outro sé os meninos. Tinha so sala masculina e s6 sala
feminina. Na 5% e 62 série era até que mista, mas na 72 e 82, era menino para um lado
€ menina para o0 outro, mas acho que era porgue a gente era menor, ndo dava tanto
trabalho de namoro, entdo no recreio que, era no mesmo horario, e como nédo podia
misturar, era um desespero para ver, numa frestazinha do saldo de festas, 0s meninos

do outro lado, porque as meninas queriam ver os namorados! Besteira! Mas era
assim! (SOUZA, W., 2014).

Essas aten¢des rigidas para a educacdo feminina eram comuns, pois havia um ideério
masculino que necessitava “ser mais restrita que a de meninos e rapazes em decorréncia de
sua saude fragil, sua inteligéncia limitada e voltada para sua ‘missdo’ de ser mae; [...]”
(ROSEMBERG, 2013, p. 334). Por essa razéo, tinha a necessidade de educar as criangas do
Ginasio por separacdo pelo género para que, assim, se preservasse a instrucdo especifica da
mulher; ela que, por sua vez, teria a responsabilidade de futuramente ensinar outras criangas.

Como pontua Rosemberg (2013), desde o século XIX a segregacdo sexual foi uma
barreira para a formacdo de professoras, ja que havia uma preferéncia pela educagdo de
meninos, em vista disso, a educacdo feminina era algo recente. Até os anos de 1950, o indice
de mulheres analfabetas no Brasil era superior ao de homens e somente ap0s a propagacao de
cursos normais pelo pais que o analfabetismo feminino foi diminuindo. Dessa forma, o curso
normal era o melhor acesso ao ensino superior, ou melhor, seria a maior escolaridade que a
mulher poderia chegar nesse periodo.

Em vista disso, a mesma rigidez era direcionada aos alunos e alunas da Escola
Normal, apesar de serem mais para 0 comportamento deles do que para a relagdo entre
homens e mulheres, porque, como Wilma mesmo pontua, havia poucos homens na turma: “A
Escola Normal era s6 uma turma e como s0 tinha dois colegas e o restante meninas, nao tinha
problemas” (SOUZA, W., 2014).

Essa rigidez é algo caracteristico dos espagos escolares da época e, para isso, eram

criados normas e artefatos para que os alunos e alunas se submetessem a tais exigéncias.
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[...] um ldcus produtor de identidade e de dispositivos fundamentais, para a
manutenc¢do da disciplina exigida por/para seus atores constitutivos, sdo criados a
partir desse espaco, artefatos proprios da cultura escolar [..] Estes artefatos
destinados a identificacdo, a imobilidade, a manutencdo da postura corporal e a
individualizacdo, permitem a emergéncia de técnicas destinadas a multiplicar a
submisséo de tais artefatos. (SCHOLL; JACQUES, 2012, p. 6).

Um desses artefatos era o uniforme utilizado pelos alunos e alunas e, ao tratarmos de
uma Escola Normal, uma das preocupac6es dos professores e diretores com seus estudantes
era sobre as posturas que um professor poderia ter ou nao.

Lembro que quando havia desfile, nds normalistas desfilavamos com esse uniforme,
mas a blusa era branca de manga comprida, usdvamos uma gravata azul e luvas
brancas. Nos dias de desfile do aniversario da cidade, dia 15 de junho, sempre tinha
um baile na véspera, entdo a gente passava esmalte porque a luva ia esconder no
desfile, mas a diretora era tdo rigida que ela nos fazia tirar a luva para ver se

estdvamos com esmalte, porque nds, professores, ndo podiamos usar esmalte, nem
batom, se tivesse ela nos tirava da fila. (SOUZA, W., 2014).

Scholl e Jacques (2012) destacam que os uniformes escolares, assim como as fardas,
tiveram a funcdo de ressaltar as identidades proprias e particulares do grupo as quais
pertenciam. Dessa forma, ao pertencer a uma Escola Normal, o uniforme era submetido a “um
padrdo de sujeito desejado e que deveria honrar o0 nome e 0 emblema da escola a qual
pertencia” (SCHOLL; JACQUES, 2012, p. 6).

Assim, ao vestir o uniforme de uma instituicdo escolar, os alunos e alunas aceitavam
as imposi¢oes normativas de 14, além de ter que obedecer e aceitar as regras sociais fora da
instituicdo. Visto isso, a rigidez com os uniformes dos normalistas era algo supervisionado,
principalmente para os desfiles que era 0 momento em que os alunos estavam expostos a toda
sociedade.

Se 0 uso do uniforme esta vinculado ao ideario de pertencimento a instituicdo escolar,
os eventos civicos sao uma forma de promover “uma experiéncia de socializagao” (SCHOLL;
JACQUES, 2012, p. 8) da Escola Normal, logo, 1zenaide Botelho acompanhava de perto seus
alunos, como podemos ver na Figura 8, todos os alunos estavam arrumados depois do desfile.

A participacdo nos desfiles era muito importante para as instituicdes educacionais,
pois “colocavam em pratica uma educacao cultural, que caracterizava a distingdo social com
intuito civilizador” (SCHOLL; JACQUES, 2012, p. 8).

Como podemos notar, 0s eventos civicos eram 0 momento em que grande parte da
sociedade de Trés Lagoas estava presente e, por isso, tanto o Ginasio 2 de Julho quanto a
Escola Normal Dom Aquino Corréa participavam desse momento, como mostrado nas fotos

escolares de Wilma (Figuras 9 e 10).
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Figura 8 - Fotografia dos colegas de Curso Normal (década de 1950).

Fonte: Arquivo pessoal de Wilma Rodrigues de Souza (2014).

Figura 9 - Fotografia dos colegas do Ginasio (década de 1950).

L

| S,
Fonte: Arquivo pessoal de W

ilma RodrigUed Souza (2014).

Em contrapartida, percebemos que as vestimentas para o desfile dos alunos do Ginasio
2 de Julho ndo requeriam tanto requinte como o uniforme das normalistas (Figura 10), por
iSS0, 0S meninos usavam uma camisa de manga longa e calcas brancas e as meninas saias

longas; eram bem-cuidadas, mas ndo transmitem a seriedade do uniforme das normalistas.
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Figura 10 - Fotografia das Normalistas com alunos (década de 1950).

o

|

g (o

Fonte: Arquivo pessoal de Trindade Branddo Floriano (2014).

Por sua vez, como alunas da Escola Normal, Wilma e suas colegas de sala apresentam
uma postura diferente no desfile, se comparada a imagem de quando eram alunas no Ginasio.
As vérias criancas em torno delas ja demonstram a missdo a qual elas eram destinadas, a de
ensinar.

Ao considerarmos que o professor seja a representacdo de um intelectual local, ha
sempre a necessidade que ele esteja engajado na vida social da cidade. Segundo Sirinelli
(2003), os intelectuais s&o mediadores culturais, produzem bens simbolicos, destarte, suas
redes de sociabilidade ultrapassam as redes pessoais e tornam-se pontos de aprendizagem e
troca, criando lacos afetivos.

Como pontua Simido (2006, p. 17), o trabalho do professor sé tem significado por
causa do seu objetivo de ensinar que, dessa forma, leva “a apropriacdo do conhecimento pelo
aluno, consciente das condicOes reais e objetivas do processo de ensino-aprendizagem”. Em
vista disso, a motivacdo do professor sdo suas agdes no cotidiano, que sdo 0s eventos
comemorativos, e estes, por sua vez, ddo mais visibilidade ao seu trabalho, podendo correr
uma descaracterizacao de sua pratica educativa ou a exaltagéo.

Até mesmo as vestimentas tinham uma maior beleza visual que seduzia as criancas
para serem professores. Ser normalista era sinbnimo de respeitabilidade e, por isso, 0 aspecto
fisico era mais cobrado. “A escola impde padrdes de curriculo, de conhecimento,
comportamentos e estética. Para estar dentro da escola é preciso apresentar-se fisicamente
dentro de um padrdo, uniformizar.” (GOMES, N., 2002, p. 45).
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Quando falamos sobre adequar a “um padrdo”, referimo-nos ndo somente as vestes
dos alunos da Escola Normal, mas também a uma preocupacao sobre eles, 0s comportamentos
que deveriam seguir e até mesmo uma atencdo com a aparéncia desses alunos. Isto porque
toda a dindmica da formacéo de professores tinha como objetivo ajudar o futuro mestre nesse
padréo.

A normatizagdo de estudantes e mestres e mestras fazia-se ainda por uma série de
outros dispositivos como exames publicos, as premiagdes ¢ as “notas de aplicacdo”.
Fazia-se nas solenidades e rituais, na obediéncia a superiores, na observéncia da

pontualidade, da assiduidade, da regularidade e da ordem. Construia-se uma estética
e uma ética. (LOURO, 1997, p. 461).

Por meio de seus dispositivos e praticas € que a Escola Normal criou uma forma de ser
professora; incorporada por muitas mulheres que fizeram o Curso Normal e porque nédo dizer
que algumas normalistas até corporificaram o que a educacdo da época considerava ter uma
boa aparéncia para ser professora. Entretanto, muitas negras foram para lados opostos dos
discursos oficiais e constituiram sua resisténcia. Para Wilma, sua luta foi presente na pratica

em sala de aula.



PARTE 11l

A MULHER, A PROFESSORA, A FILHA, A ESPOSA, A MAE E A NEGRA:

MEMORIA E IDENTIDADE
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3.1 A Profissdo do Magistério: o Fazer Diferenca na Historia

Em nossos dias, percebe-se que boa parte dos
historiadores concorda com a afirmativa de que nao
existe uma forma exclusiva de se compreender a
realidade, nem muito menos um ‘“unico motor” que
determine o desenvolvimento historico. (GATTI
JUNIOR, 2007, grifo do autor).

Se a histdria ndo tem um Unico viés de compreensdo de sua realidade, como afirma
Gatti Junior na epigrafe, quais seriam esses varios “motores” que motivam a histdria a se
desenvolver? Claro que os estudos empiricos sdo de extrema importancia nos auxilios em
apreender a histéria, contudo a teoria por si s6 ndo diz muito do que ja se foi escrito em uma
pesquisa.

A historia da educacéo, que € um desmembramento dentro da historiografia, tornou-se
importante disciplina ao legitimar as Ciéncias da Educacio®, ou seja, € um dos alicerces que
auxilia a Pedagogia ser considerada como area de pesquisa. 1sso ocorre em decorréncia das
caracteristicas da historia, j& que ela sera a responsavel por uma reflexdo filoséfica das teorias
educacionais, evocando-as desde a Antiguidade. “[...] a Historia da Educac¢do organiza-se
como uma reflexdo essencialmente “filosoéfica’, baseada na evocacdo das ideias dos grandes
educadores, desde a Antiguidade ao periodo Contemporaneo (século XIX).” (GATTI
JUNIOR, 2007, p. 174).

Obviamente que, ao estender o conceito sobre fontes para além dos documentos
oficiais, traz como consequéncia as amplas extensfes de pesquisa para o historiador, e, em
razdo disso, a historia da educacdo trara consigo tematicas escolares como reflexdo na
composicdo dessa nova histéria. Entre esses novos temas, a formacdo do professor é palco
dessa interdisciplinaridade da historia.

As pesquisas sobre a formacdo de professores, que eram vistas preferencialmente pelo
campo da didatica, tém nas reformas educacionais, em meados do século XX, outras
perspectivas de analises por causa da necessidade de mudancga que 0 momento exigia.

[...] a formagdo docente tem que ser pensada como um aprendizado profissional ao
longo da vida, o que implica envolvimento dos professores em processos

intencionais e planejados, que possibilitem mudancas em direcdo a uma pratica
efetiva em sala de aula. (ANDRE, 2010, p.176).

3Gatti Junior (2007) afirma que a histéria da educagéo ird legitimar as ciéncias da educacdo em meados do
século XIX.
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Nessa perspectiva, a historia auxilia para que as problemaéticas que envolvem a
formagéo de professores sejam compreendidas, uma vez que trouxeram ndo somente suas
praticas, mas também as suas identidades, intrinsecas na atuacdo profissional. Em detrimento
desses apontamentos € que a historia da formacao docente, como ja mencionado, ira atingir o
elo entre o pessoal e o profissional.

H& um crescimento do uso das fontes orais em pesquisas historiograficas. Isso nao
exime o campo da histéria da educacdo, ja que esse tipo de fonte e a forma com que €
analisada é que irdo aproximar o objeto e a pesquisa.

[...] a histéria oral é construida em torno de pessoas. Ela langa a vida para dentro da
prépria histéria e isso alarga seu campo de a¢do. Admite herdis vindo ndo s6 dentre
os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo. Estimula os professores e

alunos a se tornarem companheiros de trabalho. E oferece meio para uma
transformacdo radical do sentido social da histéria. (THOMPSON, P., 1998, p. 44).

Dessa forma, as questdes sociais intrinsecas, no contexto pesquisado, ndo podem ser
esquecidas, e o tamanho dos “pesados fardos” que trazem ao nosso objeto, ou melhor, a
Wilma Rodrigues de Souza. O que ela vivenciou traz consigo resquicio de uma historia maior
do que se pode observar em Trés Lagoas.

O século XX ndo foi somente um momento importante para as pesquisas em educacao,
mas também um periodo que teve grandes acontecimentos sociais que influenciaram a
educacdo em si, como a maior participacdo da mulher no mercado de trabalho, tendo suas
maiores oportunidades no exercicio do magistério.

A mulher que teve a responsabilidade delegada dentro das limitacbes do lar, sem
sonhar com um trabalho fora dele e muito menos que provinha um salario, tem no novo
ideario republicano, a educagdo como sua fonte de liberdade das amarras sociais.

A ideia de alocar as mulheres a sagrada missdo de educar transitou por décadas no
imaginario social. Nos anos que se seguiram a Proclamacdo da Republica, a
necessidade de se universalizar o ensino através da democratizacdo da escola

primaria se conjugou com a ideia de dar uma destinagdo profissional as jovens de
parcos recursos. (ALMEIDA, 2004, p. 71, grifo da autora).

Essa formacédo a qual Almeida se refere é sobre as Escolas Normais, e contraria o que
ja foi pontuado, anteriormente por Ghiraldelli (2009), ao dizer que essas institui¢des de ensino
eram para educar as filhas da elite, at¢é mesmo porque esse novo idedrio de educacgdo
necessitava de trabalhadoras. Ao nos voltarmos para a historia de vida de Wilma, essa nova
ideia sobre a formacdo de professoras seria a teoria mais apropriada, ja& que nossa

colaboradora néo é filha da elite e sim de trabalhadores.
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Entretanto, ndo podemos nos esquecer de que Wilma comecou a trabalhar na Escola
Primaria 2 de Julho, de propriedade de Magiano Pinto, que, por sua vez, era amigo de seu pai,
como ja citado. Em vista disso, foi inserida no mercado de trabalho, consequentemente, na
sociedade, por ele.

Nesse contexto, € preciso deixar claro que o magistério foi um dos caminhos que a
mulher encontrou como alternativa para ser instruida e entrar no mercado de trabalho. Agora,
qguando pensamos em Trés Lagoas, fazer o Curso Normal era a Unica alternativa para
continuar os estudos, mas essa nao era a forma que a maioria das mulheres chegava a ter uma
profissdo, como ressalta Wilma: “Naquela época, as mulheres pendiam para serem
costureiras, bordadeiras, era dificil quem queria ser professora, algumas s6 tiravam o “Um a
quatro”, que [...] era importante s ter a quarta serie, né?” (SOUZA, W., 2014).

Isso demonstra que a identidade feminina ainda era destinada ao espaco doméstico.
Ter 0 ensino primario era importante para que a mulher soubesse ler e escrever e, assim,
efetuar servigos praticos na casa, mas ser costureira ou bordadeira era uma forma de ela ter
uma renda, por causa da necessidade financeira, a0 mesmo tempo ficar em casa e cuidar da
familia.

A identidade feminina, resguardada entre os varios segmentos sociais, era definida
numa moldura cultural em que valores, normas, expectativas, imagens, regras,
conceitos e preconceitos se compunham o arcabougo social e determinavam os
habitos e costumes. Das mulheres esperava-se a permanéncia no espago domeéstico,

0 recato, a submissdo, o acatamento da maternidade como a mais elevada aspiragéo.
(ALMEIDA, 2004, p. 73)

O surgimento das Escolas Normais era uma oportunidade para uma melhor instrucéo, e
foi ela quem deu a sedimentacdo para a mulher no magistério. Afinal, por serem controladas
por varios segmentos sociais que desejavam o desenvolvimento, estes viam nas mocas 0 dom
de educar e, por isso, lecionar. Assim, a responsabilidade dos cursos normais era

[...] formar professoras para um desempenho pedagégico calcado no humanismo, na
competéncia e nos valores morais. Essa educacdo, em nivel médio e com objetivo
definido sem mais delongas, deveria bastar, e as jovens brasileiras cresceriam com 0

destino profetizado de serem esposas, mées e, em caso de necessidade, professoras.
(ALMEIDA, 2004, p. 75).

Para Wilma, a Escola Normal foi uma forma de tracar um caminho profissional

diferente das irmas e até mesmo de sua mae.

Eu comecei a dar aula era muito novinha, logo que sai do Magiano e aprendi a ler e
escrever ja comecei a ajudar os amigos, meus primos em casa. Por isso eu nao
ajudava muito mamée a fazer os salgados dela para vender ou a lavar roupa para fora
igual as minhas irmés, eu ficava mais com os trabalhos de escola e ganhava um
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dinheirinho com isso. Essas aulas eram particulares, de alfabetizacdo mesmo, esses
meninos que iam em casa, muitos dele sdo doutores hoje. (SOUZA, W., 2014).

Apesar disso, Wilma seguiu os preceitos da Escola Normal para mulheres, tornou-se
esposa, mée, seguiu a familia quando o marido foi transferido de cidade. Mas, por causa da
necessidade de professores nos locais onde morou, muitas vezes o trabalho destinado as
fronteiras do lar contaram com o auxilio de ajudantes e até mesmo o apoio do marido.

As irméas tomaram destinos profissionais diferentes, a maior parte delas vinculadas aos
trabalhos domésticos.

J4& minhas irmds mais velhas eram costureiras e bordadeiras, as outras duas
trabalhavam com escolas, fizeram Escola Normal, além de mim. Eu e uma outra
lecionamos e essa outra irma trabalhou mais na parte administrativa, ela ndo quis
estudar muito, por isso ela sé chegou até o Normal, depois se casou e foi para Sdo
Paulo e ndo quis trabalhar na area. Essa minha irma que lecionou também, foi
professora por muitos anos na Escola 2 de julho e no JOMAP e ministrava aquelas

disciplinas que se dividia meninos e meninas, por exemplo, naquele tempo tinha
professora de bordado. (SOUZA, W., 2014).

Destarte, até mesmo as duas irmas que estudaram na Escola Normal seguiram os
caminhos do trabalho no lar. A primeira, apesar de ter estudado, ap0s se casar preferiu ndo
exercer 0 magistério e a outra, que trabalhava como professora, era de disciplinas que
ensinavam as meninas a serem donas de casa. As irmas mais velhas escolheram a profissao de
costureiras e bordadeiras e limitaram-se ao ambiente doméstico.

Wilma segue caminhos diferentes de suas irmas, por ela mesma considerar que sempre
teve dom para o exercicio da docéncia: “Mas desde que aprendi a ler, eu dizia: “Vou ser
professora’. Por isso, eu digo que sou uma professora com idealismo e posso afirmar de
catedra que sou porque quis ser professora. E sempre foi uma luta!” (SOUZA, W., 2014).
Como observa Jesus (2000, p. 24-25, grifo da autora):

Desmistificar o discurso de que para ser professora € preciso nascer com “dom”, “ter
vocagdo” é um importante ponto de partida para percebermos o qudo complexa é
esta profissdo, os caminhos que envolvem a opcdo inicial ou ndo pelo magistério e a
identificacdo com a profissdo. Tais caminhos vém imbricados de questdes mais
profundas que envolvem a feminilidade [...] a idealizacdo e a sublimacdo de uma
profissdo para mulheres; as expectativas do papel que a familia e a sociedade

historicamente esperam/reservam da mulher; o compromisso de que a escola € o
I6cus de transformagdo social.

E como se o imaginario social sobre a mulher fosse algo natural, ensinar e,
consequentemente, ela acabava carregando o fardo de modificar o mundo pela educacéo, mas
ndo s6 o mundo e, sim, sua propria condicdo social. Essa vocagdo tem como base “na

compreensdo social do magistério como fungdo adequada para mulheres e na aproximacgao
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dessa fungdo a maternidade” (LOURO, 1997, p. 465). Contudo, é preciso estar atento ao
contexto ao qual Wilma se formou.

A formacgédo de Wilma é consequéncia de uma educacdo pensada pds-Estado Novo,
momento em que os conflitos sociais estdo se enquadrando a uma sociedade que clama por
progresso industrial e econdmico® e isso atinge a educagdo, como pontua Carvalho (2007, p.
28).

Um Brasil em processo de industrializagdo, mais urbano e “civilizado”, forcou
novas discussdes sobre a identidade nacional. No entanto, a proposta de uma escola
que levasse os alunos a refletir seu papel na sociedade, procurando integrar-se a ela
de forma mais participativa, parece ndo ter saido dos papéis. Os conflitos sociais,
culturais e étnicos advindos dessa mesma moderniza¢do aumentaram.

Se nds estamos diante de uma educacdo que busca a reflexdo do papel social dos
alunos, mas se, a0 mesmo tempo, a integracao de todos foi apenas uma alusdo burocrética e
ndo apaziguou os conflitos sociais, muito pelo contrario, como ficaria a situacdo do negro
nessa educacdo? E o da professora negra? Essas questfes serdo respondidas no decorrer do
trabalho.

3.2 Mulheres Negras e Mulheres Brancas: Lutas Tragadas, Espaco Conquistado no
Magistério

Pois eu em moga fazia versos. Ah! N&o imagina com
gue encanto.

Era como um prazer proibido! Sentia ao mesmo tempo
a delicia de os compor e o0 medo de que acabassem por
descobri-los.

Fechava-me no quarto, bem fechada, abria a secretéria,
estendia pela alvura do papel uma porg¢éo de rimas...

De repente, um susto. Alguém batia a porta. E eu, com
a voz embhargada, dando volta & chave da secretéria: ja
vai, ja vai!

A mim sempre me parecia que se viessem a saber desses
versos, viria 0 mundo abaixo. Um dia porém, eu estava
muito entretida na composicdo de uma histdria, uma
historia em verso, com descricdes e dialogos, quando ouvi
por trds de mim uma voz alegre: — Peguei-te, menina!
Estremeci, pus as duas mdos em cima do papel, num
arranco de defesa, mas ndo me foi possivel. Minha irm4,
adejando triunfalmente a folha e rindo a perder, bradava
:— Entdo a menina faz versos? Vou mostra-los ao papa!
N&o mostres! — E que mostro! (Julia Lopes de Almeida)®®

Muitos devem estar se perguntando o que essa epigrafe tem a ver com este trabalho,

ou melhor, quem é Julia Lopes de Almeida, se esse € um trabalho sobre a trajetoria de Wilma

%4para saber mais, consultar: Schwartzman (2000).
SSEpigrafe citada por Mendonca (2003)
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Rodrigues de Souza. Julia Lopes de Almeida € uma escritora do inicio do século XX, que
vivenciou as grandes mudancas que a Republica trouxe, mas, principalmente, sofreu as
amargas de ser mulher e exercer uma profissdo, em um momento em que se esperava da
mulher apenas o cumprimento de sua missdo de cuidar do lar. Por isso, 0 medo que a autora
sentia de ser descoberta pelo pai.

Poucas pessoas conhecem Julia Lopes de Almeida, e por qué? Resposta simples, por
ser mulher. As mulheres ndo deveriam expor suas opinides, ou melhor, era mais viavel que
ndo as tivessem, quanto mais exp06-las em livros e jornais. A tendéncia era a mesma para as
mulheres que seguiam a carreira do magistério, claro que menos comoda, ja que a missdo de
educar as criangas havia ficado a cargo delas e, por isso, era permitido, mas, ainda assim,
sempre sobre autorizacdo de um marido, pai, irmao. Sobre a historia das mulheres, como
pontua Perrot (2005, p. 34-35, grifo da autora):

[...] a observacdo das mulheres de outrora obedece critérios de ordem e de papel. Ela
concerne os discursos mais do que as praticas. Interessa-se pouco pelas mulheres
singulares, desprovidas de existéncia e mais a “mulher”, entidade coletiva e abstrata
a qual atribuem-se caracteres de convenc¢do. Sobre elas, ndo hd nenhuma verdadeira

pesquisa, mas somente a constatacdo de seu eventual deslocamento para fora de suas
zonas reservadas.

A historia das mulheres sempre foi repleta de percalcos a serem superados
cotidianamente e a das mulheres negras, por sua vez, ainda mais degradante, ja que, mesmo
diante das dificuldades do género, a cor de sua pele agravava ainda mais a situacdo. Isto
porque, com a abolicdo da escraviddo®®, no final do século XIX, os negros ainda carregavam
consigo as marcas desse momento; em vista disso eram considerados, por grande parte da
sociedade branca, “incapazes de interiorizarem sentimentos civilizados” (AZEVEDO, 2004,
p. 53).

Azevedo (2004) pontua que, até os anos de 1880, havia muitos estudos sobre o0 negro
no Brasil, mas o relacionando a escraviddo. Entretanto, com a aboli¢cdo da escravatura, o
negro comeca a ser marginalizado em uma sociedade que passa a ter mao de obra livre e
remunerada. Em vista disso, os trabalhos de pesquisas comegaram a enfocar o imigrante como
“raga” superior. 1SS0 compreende que o negro tinha dificuldades em se afirmar nessa nova
realidade no mercado de trabalho.

Isso ocorria em detrimento do desenvolvimento econdmico industrial pos-escravista,

como observa Azevedo (2004). Os imigrantes eram grupo social o qual nédo tinha fungéo

S6A abolicdo da escravatura no Brasil ocorreu por meio da sangio da Lei Aurea (Lei Imperial n° 3.353), em 13 de
maio de 1888.
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historica e, juntamente com as teorias etnorraciais de soberania intelectual do branco, eles
eram necessarios para substituir o escravo®’.

Em razdo dessas concepcgdes sobre o baixo nivel intelectual dos negros, eles eram
associados a vagabundagem e isso agrava ainda mais sua condic¢do social. Visto que, dessa
maneira, se conformariam com o novo lugar que Ihes cabia na sociedade republicana, o de
renegados. “O incentivo a mesticagem criaria um individuo mais adaptado ao meio e as
mudangas politicas e econdmicas” (FELIZARDO, 2009, p. 27).

Por esses motivos, a entrada no século XX ndo foi somente de liberdade,
modernizacdo, como estavam nos discursos republicanos, mas, para o negro, era de muita luta
para conquistar um novo espaco no meio da sociedade. J& a mulher negra, a batalha era dupla,
uma vez que ela carregava consigo o esteredtipo de “excitagdo ao pecado” (FREYRE, 2004,
p. 389), que a acompanhou desde o periodo escravocrata.

Ingressar no mundo do trabalho, sem os desmandos de seu senhor ou da sinha,
requeria ter que trabalhar, seja la o que lhe fosse reservado, para garantir seu sustento e
poderia incomodar muitas de outras classes sociais.

As mulheres negras ndo coube experimentar 0 mesmo tipo de submissdo vivido
pelas mulheres brancas de elite até meados do século XX. Tampouco seu espaco de
atuacdo foi unicamente o privado [...]. A chegada do novo século encontrou-as
trabalhando como pequenas sitiantes, agricultoras, meeiras, vendedoras de
leguminosas e demais produtos alimenticios nas ruas das cidades brasileiras. Muitas
delas viviam em lares sem presenca masculina, chefiando a casa e providenciando o
sustento dos seus. Outras trabalhavam para familias de mais posses como criadas
para todo servico. Algumas conseguiam acumular patriménio, formar nicleos
familiares estaveis [...]. Ao contrario do prescrito para a mulher idealizada da época,
as negras circulavam pelas ruas, marcando a seu modo presenga no espago publico.

Tal presenca, entretanto, incomodava e seria alvo de intervences das autoridades de
entdo. [...] (NEPOMUCENO, 2013, p. 383)

Exatamente por serem a marca contraria da modernizacdo desejada no Brasil, as
mulheres negras eram acuadas pelas autoridades. As perseguicdes mais comuns eram
referentes a seus modos de vida. Dessa forma, as religides que algumas delas seguiam, de
cultura africana, eram retalhadas cotidianamente; as vestes simples das negras pobres também
sofriam censura. “Por tras disso estava a ideia de embranquecer a nacdo pela gradual
desaparicao dos negros” (NEPOMUCENO, 2013, p. 384).

S"Azevedo (2004) esclarece que havia uma idealizagdo politica brasileira de, apos o fim da escraviddo, formar
uma sociedade homogénea. Essa idealizagdo era que no Brasil so residiria apenas brancos. Para Sodré (1999), a
preocupacdo em se ter uma sociedade homogénea ocorre pela necessidade de diferenciar a sociedade colonial
da republicana que estava surgindo e procuravam no imigrante uma nova identidade nacional. Para saber mais,
consultar: Sodré (1999).
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E importante destacarmos o periodo que antecedeu a formacdo de Wilma. Ao
analisarmos em ambito social, € notoria a desvantagem que as negras tinham sobre as
mulheres brancas, principalmente por terem que trabalhar em uma sociedade na qual a méo de
obra feminina era vista com certo desdém.

A entrada no século XX foi um grande momento para a histdria das mulheres. A nogéo
de infancia que a Republica trouxe para o cenério educacional vislumbrou que criangas entre
0 e 18 anos fossem consideradas seres em formacdo e, por isso, deviam ter uma educacgéo
especifica, voltadas para elas. Entdo, esperava-se que as meninas desempenhassem seus
papéis ndo somente na esfera doméstica, mas havia novas tarefas fora de casa, voltadas para o
publico. “A escolarizagdo em larga escala das meninas estd associada a esse fendmeno
socioeconomico” (AREND, 2013, p.72).

Essa escolarizacao era voltada para o ensino primario, poucas prosseguiam os estudos;
se continuassem alcancando o término era para serem professoras ou enfermeiras. Nisso fica
claro que a divisdo de trabalho feita pelo sexo ja era evidente e, também, seria marcada pelo
fator econdmico; as filhas de pobres voltavam para o mercado de trabalho cedo.

Restava entdo, para a grande maioria das meninas sem recursos que habitavam o
espago urbano, o trabalho doméstico. Grande parte delas comegava entre 0os 9 e 10

anos a trabalhar como babés e, com o avangar da idade, tornavam-se empregadas
domésticas. (AREND, 2013, p. 76).

Apesar de Wilma ter vivido em meados do século XX, a realidade social ndo era téo
diferente assim, na cidade de Trés Lagoas, ja que todos 0s seus irmaos comegaram a trabalhar
sem ao menos terem idade para concluir o Ginasio; assim como ela que, pela escassez de
professores, comegou a dar aulas logo que terminou o ensino primario.

Wilma fugiu a regra ao comecar a exercer a profissdo do magistério, mas ela nédo foi
excecdo como filha de uma familia trabalhadora que ndo pertencia a elite; o trabalho estava
presente em seu cotidiano, desde a tenra idade. Entretanto, dentro da historiografia da mulher
negra, ela é uma vencedora, ja que, no periodo em que atingiu o ensino normal, as mulheres
negras ocupavam seus afazerem em industrias e ter contato diretamente com o publico, como
0 comércio e 0 magistério, era algo preferencial as mulheres brancas.

Um quadro da ocupacgdo na indUstria de transformacdo do Rio de Janeiro nos anos
de 1950, por exemplo, mostra que a médo de obra negra feminina era superior a cota
das mulheres brancas. Pretas e pardas eram em torno de 15%, ao passo que as
mulheres brancas ndo ultrapassavam 3%. O quadro invertia-se completamente,
contudo, no setor do comércio no qual havia a exigéncia de contato com o publico,
com as brancas em maioria. Entre as mulheres ocupadas no setor de servigos —

telefonistas, aeromogas, empregadas de escritério entre outras — as brancas superam
a soma de prestas e pardas. (NEPOMUCENO, 2013, p. 388).
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A dificuldade da mulher negra em conseguir integrar-se no quadro educacional
brasileiro é um fato, ja que o préprio segmento negro desenvolveu sua prépria educagéo e viu
nela um caminho para lutar contra a discriminacédo racial e apostar em uma ascensao social.
“Os movimentos negros da primeira metade do século XX destacavam a educacdo como
instrumento de ascensdo incentivando os demais negros a se educarem” (NEPOMUCENO,
2013, p. 390).

Porém, para a mulher negra, a chegada dessa educagdo como ascensdo ocorreu de
forma mais tardia, tanto que, nos anos de 1940 e 1950, segundo Nepomuceno (2013), elas
ainda faziam parte do maior grupo de analfabetos, o que evidencia que eram as mais
discriminadas do sistema educacional da época.

Se as mulheres negras eram um dos grupos mais discriminados do sistema
educacional, e as poucas professoras negras que existiam no periodo, como ficariam?
Realmente, os trabalhos sobre professoras negras, anteriores aos anos de 1990, séo poucos,
mas elas existiram e sofreram com os projetos politicos de branqueamento populacional que
permeavam o inicio do século XX.

Miller (2006b) pontua que as professoras negras, durante a década de 1920, eram
minorias e que, mesmo diante da preferéncia por professoras brancas, se consolidaram dentro
de instituigdes de ensino. Entretanto, tiveram que concorrer seu espaco com professoras que
tinham o fenotipo europeizado, o qual era a preferéncia para educar as criangas do periodo.

Quando se trata da incorporacdo de ndo brancos a profissdes de maior prestigio, a
distingdo hierarquica opera-se de outros mecanismos simbolicos onde a aparéncia

estetica e de salde fisica assumem um papel importante, mas ndo sdo os unicos.
(MULLER, 2006b, p. 6).

Para Bourdieu (2012), a simbologia e seus mecanismos estdo imersos onde o poder
pode ser exercido e, por serem de forma imperceptivel aos populares, eles acabam sendo
cumplices de quem exerce esse poder e por isso 0 legitimam. Dessa forma, ao termos um
projeto de branqueamento populacional desejado pela elite, teremos uma simbologia de
superioridade e negatividade em volta das questfes étnicas, que representardo também quem
tem mais ou menos inteligéncia, ou seja, definiriam quem seriam melhores professoras,
mulheres brancas ou negras.

Desse modo, se h4 uma politica de branqueamento, é preciso uma intervencéo social
que dissemine esses principios. Uma das formas é a educacédo, que deve educar a populagéo
para ela. Assim, é a figura da professora que seriam as intermediarias dessa nova ideia, e, por

1SS0, as professoras negras comegam a ndo ser aptas para tal cargo.
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[..] Ao final do processo, ja& nos anos 20, os padrdes definidos pelas reformas
educacionais para as professoras primarias tém uma conotacdo racial e étnica
precisa, ndo sé através da exigéncia do diploma da Escola Normal, como da
exigéncia do “mérito” e de que a professora pudesse apresentar um biotipo
“saudavel”. Em nenhum momento as regras referem-se as mocgas negras. No entanto,
depois desta data, quase ndo se encontram mogas escuras nas fotos de normalistas do
Instituto de Educacdo. De resto, esta tem sido uma caracteristica das relacdes raciais
no Brasil. A discriminacéo racial ndo foi institucionalizada. Manteve-se ao nivel das
relagBes, justificando hierarquias sociais e étnicas. (MULLER, 2006b, p. 9).

Destarte, a modernizacdo do ensino brasileiro, na Republica, ndo condizia com as
professoras negras exercendo o magistério. Como pontua Miller (2006a), o racismo
interessava a elite porque criava um contingente de reserva racial de méo de obra que estaria
constrangido em ocupar bons trabalhos no mercado, € 0 mesmo processo ocorre com as
professoras negras que foram reservas dentro da prépria profissao.

Para a autora, as poucas professoras negras que havia no inicio do século XX, tinham
entrado na profissdo ainda no Império® e tiveram que se adaptar a esse novo momento
educacional que o Brasil passava. O corpo feminino negro deveria ser escondido por causa do
exotismo e erotismo que ele representava contra a moralidade; por isso, poucas partes do
corpo eram expostas, sendo maos e face, o cabelo tinha que estar sempre preso, além de ter
que se portar como uma pessoa infeliz, o que era esperado da mulher negra. “E bem a
brasileira: de fato e ndo de direito, foi negado a professora negra o direito de apresentar-se
também como padrdo de virtudes” (MULLER, 2006a, p. 142).

A partir dos anos de 1920, momento em que as politicas de branqueamento criam
forca, temos a contrapartida feminina do movimento negro, ja que esse € 0 momento em que
as articulacbes de negros e negras se tornam mais fortes para formarem suas proprias
organizacGes. Contudo, nos anos de 1950 é que as mulheres se destacam com a influéncia do
Teatro Experimental do Negro (TEN)®® e fundam o Conselho Nacional das Mulheres para
integrar a mulher negra na sociedade. Assim, elas comecam a estabelecer seu espaco de luta e
criam raizes, tanto no movimento negro como no movimento feminista. Entretanto, elas
instituem um discurso préprio, uma batalha para entrar no mercado de trabalho e serem
respeitadas diante da cor de sua pele e género.

Como podemos notar, as mulheres negras fazem parte de um grupo social; foram

colocadas em um segundo plano e isso obviamente trouxe uma dificuldade em se assumir

8Denominado como Brasil Império, foi 0 momento compreendido entre 1822 e 1889, em que o pais viveu sob
um regime de governo monarquico constitucional parlamentar representativo, depois que deixou de ser col6nia
de Portugal. Houve dois imperadores nesse periodo: Dom Pedro |, que governou entre 1822 e 1831, e Dom
Pedro I1, que governou entre 1840 e 1889. Os anos de 1831 a 1840, conhecidos como Periodo Regencial,
foram governados por regentes até que Dom Pedro |1 atingisse a maioridade.

9Foi uma companhia teatral criada em 1944 para valorizar o negro no teatro e criar uma nova dramaturgia.
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negra. Era preferivel serem identificadas como mesticas, j& que, de certa forma; a questdo da
negritude foi representada por uma historia tradicional como de pouca importancia. “E dificil
construir uma imagem positiva de si mesma numa sociedade onde o branco é referencial
estético e que tem uma imagem do negro ainda muito ligada a escraviddo.” (FELIZARDO,
2009, p. 25).

Estarmos conscientes dessa dificuldade nos ajuda a compreender os motivos pelos
quais apenas Wilma participou da pesquisa, mesmo que muitos de nos considerariamos, pelas
fotos de sua turma na Escola Normal, identificar que ha mais presenca feminina negra (Figura
11). Contudo, ndo podemos ignorar a falta de indicacdo de Wilma ao ndo reconhecimento

dessas colegas como negra ou até mesmo a falta de identidade negra delas.

Figura 11 - Fotografia das colegas com Wilma (década de 1950).

Fonte: Arquivo pessoal de Wilma Rodrigues de Souza (2014).

Para compreender a historia da formacao de uma mulher negra, é preciso saber que ela
€ um conjunto de Vvérias historias que sdo proprias; ha relagdo com sua familia e com colegas,
que estad permeada em sua concepcdo de mundo, em especial no que € ser aluna,
principalmente, no ser professora.

Isso tudo enraizado em sua memoria sdo “frutos das relacdes amorosas que tiveram
[...], ou seja, elas sdo identidades fluidas, que se estabeleceram na relacdo com os outros. E a
cada experiéncia que vivem, esse ser modifica-se, torna-se” (CARVALHO, 2007, p. 89).
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N&o observar atentamente as experiéncias e a identidade de Wilma é, simplesmente,

ignorar os resultados de sua formagéo.

3.3 Historia e Memoria: Aspectos da Experiéncia, Identidade e Formacéo

A oralidade é o grande veiculo de transmissdo do
conhecimento nédo é algo que se opbe aos livros, mas
que diz respeito, sobretudo, a pessoas concretas, figuras
gue sdo capazes de representar mais do que qualquer
compéndio e reunir explicacbes que ndo cabem nas
bibliotecas tradicionais, pois sdo memoérias vivas.
(SOUSA JUNIOR, 2004).

Quando Sousa Junior faz essas afirmacGes em seu texto, ele aborda que a oralidade é
de extrema importancia para a cultura negra, para 0 seu conhecimento, j& que a escrita,
representada pelos livros, historicamente, foi algo negado aos negros. Ha poucos registros
escritos por negros e isso dificulta a realizacdo de trabalhos sobre eles.

O que nos resta? As belissimas historias passadas por geracdes por meio da oralidade.
Mas, no caso de Wilma, ndo ha uma historia exclusiva de negros, o que temos séo vestigios
de um grupo que tentou apagar seus costumes, sua cultura, entretanto, ndo conseguiram
excluir o seu reconhecimento com a sua cor de pele. S6 que isso € ter identidade negra? O que
é ter identidade?

Oliveira, A. (2009, p. 17) pontua que a construc¢do da identidade mulher negra

[...] € movel, varidvel e que depende da percepcdo que essas mulheres tém de si e de
como se identificam com o grupo no qual estdo inseridas, em um jogo de diferencas
e semelhancgas entre homens e mulheres negras e ndo negras na elaboracdo de seu
pertencimento racial [...] Mulheres negras buscam mecanismos de sobrevivéncia por

meio da formacdo de comunidades, que reforgam seus valores e combatem a
opressao.

Assim, ndo ha como dar um significado para a identidade de Wilma sem analisarmos a
comunidade a qual ela é/era inserida durante sua formacdo, durante o exercicio do magistério
e apos sua aposentadoria. Isto porque, como observa Silva, P. (1995), cada historia particular
faz parte de uma histéria comunitaria, de um grupo social, dentro de um pais, de uma
realidade que seré refeita.

Antes de sua formagdo, Wilma relata da convivéncia com sua familia e da unido que
essa familia sempre teve desde sua construgéo.

Meu pai e dois amigos dele que vieram da Bahia, se casaram com trés irmas, e
dentro de uma grande familia, formaram mais trés a do “Z¢é Pequeno”, que era meu

pai, do Seu Bernardinho Montalvdo e do José Silvério, conhecido por Mereca. Entdo
juntaram essas trés familias e deu muita gente. [...] Nés mordvamos todos préximos,
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ao lado da nossa casa, morava um dos meus tios e mais para cima um pouco morava
0 outro tio. Das trés irmds, mamée era a que tinha mais filho, ela ja tinha os dois
mais velhos e do casamento com papai tiveram mais oito filhos, entdo nés éramos
numa familia com dez irméos, cinco homens e cinco mulheres, sendo eu a nona filha
e a cacula das meninas. As familias das minhas tias tinham oito, nove filhos, que néo
faz muita diferenca, né? (SOUZA, W., 2014).

Se comunidade é tudo que nos traz sentido de pertencimento (BAUMAN, 2003), fazer
parte dessa grande familia e sentir-se como membro dela ajuda-nos a entender, dentro da
composicao familiar, qual era a identidade nela vigente.

A mamée era uma morena clara, nova e bonita, dos cabelos encaracolados daqueles
bem soltinhos, ja 0 meu cabelo era dificil, porque era igual do meu pai, mas eu tinha
irm&os assim, uns com o cabelo mais liso, outros mais encaracolados. Era uma
mistura, porque papai era descendente de africano e ele tinha bem as caracteristicas,
era bem negro. [...]. As familias das minhas tias também eram bem misturadas. Os
amigos do meu pai, que casaram com elas, eram dois negros também. Ja as irmas,
uma era bem parecida com a minha mae, morena clara também, mais puxado para o
branco, a outra era mais morena, mais para negra que para branca. Eu conheci s6 a
minha avo e ndo meu avd e, como eles ndo contavam muito a histéria deles para
gente, a gente supde que, no lado do meu avé é que tinha alguém mais escuro ou era
na propria familia. [...]. Meu irmdo era escuro também, mas ele era filho do outro
casamento da minha mée e por isso ndo era tdo escuro igual eu e meu pai. Os meus
sobrinhos sairam escuros também, os da Ezia principalmente, dos meus filhos, o

Fernando é mais escuro, ja a Ana Luiza puxou mais para o pai dela e é mais clara.
Ah, mas é aquela mistura, é descendéncia. (SOUZA, W., 2014).

Taylor (1998, p 54) chama a atencdo de que nossa identidade depende das reacdes ao
dialogar com os outros, pois este € 0 momento em que definimos o ambiente no qual “nossas
aspiragdes fazem sentido”, ou seja, a0 que damos valor, descrito no momento revivido na
memoria.

Ao compararmos a forma com que Wilma descreve sua familia e os colegas de Escola
Normal, notaremos que ali ela sente a necessidade de descrever os aspectos fendtipos, ja da
Escola, e apenas o colega Aparecido é mencionado fisicamente. “‘Um dos nossos colegas era o
Aparecido, marido da professora Clarinda, era negra e faleceu, ele também é negro e
deficiente fisico, ja esta também aposentado como professor.” (SOUZA, W., 2014).

Para Hall (2006), a identidade ¢ o que “costura 0 sujeito & estrutura”; logo, € ela quem
assegura a conformidade subjetiva, com as necessidades culturais. Dessa forma, a identidade
ndo ¢ definida pela biologia, mas sim historicamente. “O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos” (HALL, 2006, p.12-13).

Nessa perspectiva, ter identidade negra é apresentar a consciéncia de que foi uma
identidade submetida historicamente ao massacre e tentar valorizar as caracteristicas que tem
em seu campo de visdo, ou seja, sua educacdo/formagdo ndo trouxe o0s rituais

afrodescendentes as praticas de Wilma. Ela se compromete “resgatar sua historia e recriar-se
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em suas potencialidades” (SANTOS, 1983 apud GOMES, N., 1995, p. 18), por isso ressalta
0s negros a sua volta. Diferenciar seus familiares entre quem tem a pele mais escura e mais
clara € consequéncia de uma educacdo voltada para a miscigenacdo, como descrita
anteriormente.

Nicholson (1999, p. 1) defende que a “sociedade forma nao so6 a personalidade e o
comportamento, mas também como o nosso corpo aparece”. Dessa forma, as identidades s&o
formadas como se elas fossem “porta-casacos” (p. 4), pois € colocada uma série de artefatos
culturais sobre a socializagdo em que se relaciona com a biologia.

Para compreender a identidade feminina é preciso refletir nos artefatos culturais
“relativos a personalidade e comportamentos” (NICHOLSON, 1999, p. 4) e em como eles
determinam certos comportamentos relativos a sexualidade e até mesmo ao corpo, pois cada
sociedade determina comportamentos distintos que sdo colocados em pratica por meio da
educacéo.

N&o trazer em sua formacdo os rituais afrodescendentes € uma caracteristica
educacional, e, ao considerarmos que a educacdo de Wilma provém a maior parte de sua mae
e tias, ja que educar era considerada uma missdo da mulher e que o descendente de africanos
era o seu pai, consequentemente, ela ndo carrega consigo essa heranga. Até mesmo porque a
figura paterna estava sempre viajando a trabalho, junto com os tios, e isso ressalta ainda mais
as caracteristicas da miscigenacao em sua educacdo:

Mesmo com o papai sempre viajando, n6s ficdvamos bem com a mamée e 0s meus
irmdos mais velhos, até porque minhas tias também estavam sempre por perto, entdo

tinhamos fiscalizagdo sempre. E 0 papai sempre estava nos finais de semana e ele
era muito bravo, sabe? (SOUZA, W., 2014).

Munanga (2003, p. 48) afirma que a identidade negra é produzida dentro do contexto
ao qual o objeto estd inserido e ha trés tipos de identidades presentes: identidade
legitimadora®; identidade de resisténcia®® e identidade projeto. Essa Gltima, & qual Wilma faz
parte, surge “[...] quando os atores sociais, com base no material cultural & sua disposicao,
constroem uma nova identidade que redefine sua posi¢do na sociedade e, consequentemente,
se propdem em transformar o conjunto da estrutura social”.

A interdependéncia da identidade da mulher negra é um fato, ja que ela nutre duas
identidades, racial e género, e por isso hd um diadlogo entre elas que resulta em uma nova
identidade. Desse modo, auxilia-nos a compreender a identidade como algo subjetivo, pois é
formada ideologicamente por instituicdes como Estado, Igreja e escola.

®01dentidade legitimadora é a dos grupos sociais que dominam;
®11dentidade de resisténcia é a dos grupos sociais vulneraveis, que sdo marginalizados pelos grupos dominantes.
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Quando nos referimos a identidade da mulher negra, ela deve ser vista com certa
peculiaridade, ja que, em alguns casos, as experiéncias sdo distorcidas por negligenciarmos as
diferencas de contexto com as mulheres brancas. E necessario, ao analisarmos a identidade
feminina, adicionar elementos sexuais ¢ raciais. “Quem somos enquanto mulheres, ndo difere
s6 em relacdo a qualidades acidentais, difere também num nivel mais profundo. Nao ha
aspectos comuns emanados da biologia” (NICHOLSON, 1999, p. 6).

Dessa forma, a identidade € construida por instituicGes e entrelagcadas com o uso da
memoria, 0 que podemos concordar com Felizardo (2009, p. 35), ao afirmar que ela
(memoria), ao se relacionar com o tempo, fortalece “com a historia, verdade e autenticidade”.
No caso de Wilma, a autenticidade, nds interpretariamos como formacéao profissional dela, ja
que defendemos que identidade é constituida também pela formacéo de nossa professora.

Reafirmamos que a relacdo entre identidade e memdria reflete nas relacdes sociais e
culturais que Wilma construiu na sociedade trés-lagoense e, € com elas que definimos como
sua formagdo interferiu no modo de ser dela, pois a “memoria pessoal utiliza-se da memoria
coletiva para organizar-se, as vezes as duas se misturam [...]” (FELIZARDO, 2009, p. 37).
Quando a nossa historia de vida vem a tona, ela traz consigo a esséncia do grupo social a que
pertence e, se 0 processo identitario é constituido por elementos de uma comunidade, é
possivel que a narrativa traga os fantasmas pessoais do colaborador.

Para entender a identidade feminina € preciso pensar nela com caracteristicas
especificas, dentro de seu determinado momento historico que forma uma complexa rede com
outras caracteristicas. “Assim sugiro pensarmos o sentido de mulher como capaz de ilustrar o
mapa de semelhancas e diferencas que se cruzam. Nesse mapa 0 corpo nao desaparece; ele se
torna uma variavel historicamente especifica cujo sentido e importancia sdo reconhecidos
como potencialmente diferentes em contextos historicos varidveis” (NICHOLSON, 1999, p.
28).

Visto isso, ndo podemos ignorar a experiéncia de Wilma, dentro de seu contexto, ja
que nela esta intrinseca a identidade do sujeito, pois se é na formacdo o ponto-chave de
construi-la, é no trabalho que essa identidade ira imergir; e quando a profissao é referente a
docéncia, a andlise deve ser cautelosa, ja que temos uma relagdo intensa entre formagéo,
pratica e tempo.

O tempo € um fator importante na relacdo dos professores como 0s seus saberes e
sua praxis, uma vez que com o tempo, o aprendizado da fungdo passa se confundir
com o tempo de vida. O aprendizado do trabalho passa a inserir-se no cotidiano

familiar e social passa por uma formagdo mais ou menos longa, principalmente no
caso do professor, que tem os primeiros contatos com a profissdo ainda como aluno
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em sua infancia, posi¢do essa que se estende até a academia. (FELIZARDO, 2009,
p. 46).

Wilma é fruto da relacdo de sua experiéncia profissional dentro de um determinado
momento historico, caracterizado pela sua pratica profissional que é a expressdo de sua
formagéo.

[...] as pessoas ndo experimentam sua propria experiéncia apenas como ideias, no
ambito do seu pensamento e de seus procedimentos [...] Elas também experimentam
sua experiéncia como sentimento e lidam com esses sentimentos na cultura, como
normas, obrigacGes familiares e de parentesco, e reciprocidades como valores [...]

Essa metade de cultura (¢ é uma metade completa) pode ser descrita como
consciéncia afetiva e moral. (THOMPSON, 1981, p. 189).

Portanto, a identidade é um conceito constituido também pela soma entre formacédo e
experiéncia, j& que isso tudo € sindnimo de recordagdes, e, ao serem narradas, reconstroem o
que aprendeu dentro dessa experiéncia que muitas vezes sdo ocasionais. “[...] Por meio da
narrativa oral pode-se resgatar o papel do sujeito enquanto agente social no contexto em que
vive. Assim pode-se compreender a riqueza da Historia Oral de vida nos oferece.”
(CARVALHO, 2007, p. 25-26).

E quando tratamos da identidade do professor, podemos encontrar conflitos, ja que
cotidianamente ele é responsavel pelo ensino e aprendizagem de varios grupos sociais, com
identidades diversas e divergentes que convivem no mesmo espaco e, por isso, para O
professor pode trazer “elementos pessoais e coletivos, construidos ao longo do tempo e
histéria de vida.” (FELIZARDO, 2009, p. 47).

Dessa forma, sua identidade e modo de pensar sobre educacéo estdo em concordancia
com o que ela teve de formacdo. Teremos em seu primeiro contato, com uma formacgédo mais
especifica, elementos de concordancia com as praticas no momento.

A Escola Normal era mais para a gente aprender a aula na pratica, ndo estuddvamos
muito teoria, ndo tinha, por exemplo, exigéncia com as leis educacionais, eu fui ver

essas coisas quando eu ja tinha terminado o Normal e dava aula no 2 de Julho [...].
(SOUZA, W., 2014).

Ndo podemos nos esquecer de que Wilma, enquanto esteve na Escola Normal,
concomitantemente, trabalhava como professora na Escola Primaria Magiano Pinto. Sobre as

praticas e o periodo em que la trabalhou, ela destaca:

L4 no Magiano, tinha um sistema de ensino bem firme, em que quase ndo tinha
reprovacdo. Eram quatro professoras, em um saldo imenso, onde hoje estd o
Boticério, a loja Toque Final, no centro da cidade, e nesse saldo se dividiam as salas
de aula, cada uma de nos tinha em média 30, 35 alunos. Tinha a turma A, B, naquele
tempo ia até segundo, terceiro e quarto ano. Acho que era essa divisdo tdo longa que
levava o aluno sair tdo bem alfabetizado, lendo bem. Porque é dificil vocé encontrar



100

aluno daquela época, que estudou com essa divisao, que nao saiba ler e escrever
bem. Comecei a lecionar com a alfabetizacdo e depois fui dar aula para terceira e
quarta série. (SOUZA, W., 2014).

Notamos que Wilma ainda guarda uma memoria positiva do método de alfabetizacéo
da época, pois ela mesma aponta que, além de ter poucos reprovados, os alunos saiam bem-
alfabetizados e isso era consequéncia da longa diviséo das fases para aprender a ler e escrever.

Por meio do referido excerto da entrevista e pelo tempo de carreira, poderiamos supor
que Wilma tenha sido uma professora tradicional; entretanto, acreditamos que ela foi uma
professora que acompanhou os diferentes tempos em que exerceu 0 magistério. Mas quando
nos propomos a compreender a formagéao dela, temos que fazer um levantamento de toda sua
vida profissional, pois, como define Felizardo (2009, p. 11), “[...] experiéncia ¢ tudo aquilo
gue nos passa, nos acontece, o que nos toca”.

A experiéncia estad relacionada com a paixdo do que se fez ou o desagrado que €
somado a reflexdo do sujeito sobre ele mesmo. E é por meio da experiéncia que podemos
identificar o enorme amor que Wilma sente pelo magistério. “Nunca parei de estudar, fiz
faculdade, depois quando tinha curso da CADES, eu sempre estava acompanhando.”
(SOUZA, W, 2014).

Como pode ser visto, mesmo depois de ter terminado o curso normal, Wilma ainda
continuou a aperfei¢oar sua formacéo e isso fez com que ela mudasse sempre sua visdo sobre
as praticas em sala de aula, o que notaremos no decorrer de novas experiéncias.

Quando eu terminei 0 Normal, comecei a dar aulas no Estado, pois passei em um
concurso e fiquei durante um periodo na Escola Magiano ao mesmo tempo. No
Ginasio 2 de Julho, que era a escola publica a qual dava aula, lecionava a disciplina
de Geografia. Na época eu ndo tinha formacéao para ser professora dessa disciplina,

pois Trés Lagoas ndo tinha faculdade e estudar fora acarretava despesas. (SOUZA,
W., 2014).

Wilma terminou o Curso Normal em 1958 e, um ano apds se formar, assumiu a
cadeira de professora no Estado de Mato Grosso, por meio de um concurso prestado ainda
como aluna da Escola Normal Dom Aquino Corréa®. Mas como foi descrito por Wilma,
como professora do Ginasio 2 de Julho, ela ministrou a disciplina de Geografia e ndo no
primario ao qual tinha formagéo, e lecionava na Escola Magiano Pinto.

Eu entrei no inicio da Escola Normal, ela comegou, bem dizer com a gente, né!
Claro que antes de nds ainda vieram outras turmas, ndo sei dizer quando ela foi
fundada, s6 que ela é mais nova que a Escola 2 de Julho e quando eu fui estudar 14,
ja existia, mas as turmas do Normal ndo eram muito antigas, inclusive me lembro

pouco, porque era distante, da Flora Thomé, que se formou na Escola Normal Dom
Aquino Corréa antes de mim. (SOUZA, W., 2014).

20 Anexo C apresenta a ficha funcional de Wilma.
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Havia poucos professores nesse periodo, em Trés Lagoas, mas o Curso Normal ja
estava em funcionamento ha seis anos e, com isso, havia alguns professores primérios aptos a
lecionarem nessas escolas; logo, a falta recorria mais nas escolas ginasiais. Como podemos
observar nas Figuras 12 e 13, se levarmos em consideracdo a turma de Wilma, era provavel que

cerca de dez professores eram formados anualmente pela Escola Normal Dom Aquino Corréa.

Figura 12 - Fotografia dos formandos de 1956 do “Ginasio 2 de Julho” ¢ da “Escola Normal Dom Aquino
Corréa”.

Fonte: Arquivo pessoal de Wilma Rodrigues de Souza (2014).

Figura 13 - Fotografia das colegas da Escola Normal Dom Aquino Corréa (década de 1950).

Fonte: Arquivo pessoal de Wilma Rodrigues de Souza (2014).
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Para poder continuar a lecionar a disciplina de Geografia com habilitacdo para tal
disciplina, Wilma fez um curso de aperfeicoamento fornecido pela CADES. Essa era a (nica
forma que um professor morador de Trés Lagoas e sem recursos financeiros para estudar fora
da cidade apds terminar o curso normal tinha de continuar a estudar, conforme ela ressaltou:

Para poder dar aulas de Geografia, eu, juntamente com outros professores que ja
davam aula de 5% a 82 série ou até mesmo quem ainda frequentava a Escola Normal,
fizemos um curso chamado CADES, que era tipo um aperfeicoamento para vocé
continuar dando aula, entdo nés tinhamos uma carteirinha que era expedida pelo
Ministério de Educacdo que garantia que podiamos dar aula daquela disciplina. Esse

curso fiz por duas vezes, a primeira em Cuiaba e a outra em Campo Grande.
(SOUZA, W., 2014).

A CADES, assim como outros 6rgdos institucionais voltados para o aperfeicoamento
de profissionais da educagdo nos anos de 1950, tinha como objetivo adequar a educacio ao
projeto socioeconémico ao qual o Brasil passava naquele momento, o de se modernizar e
superar 0 subdesenvolvimento.

Todas essas medidas, que sintetizavam 0s componentes essenciais do sistema
politico-econémico brasileiro da época — nacionalismo econémico, emancipacdo do

Pais, ideologia desenvolvimentista, incremento da funcdo econdmica do Estado —
indicavam que o Brasil tinha pressa em se modernizar. (PINTO, 2000, p. 2).

Se havia uma necessidade de modernizagédo socioecondmica, na sociedade dos fins dos
anos de 1940, era preciso que aumentasse a demanda de pessoas com a escolaridade média e
superior em crescimento; porém, para que isso ocorresse, 0s indices de ensino secundario
também precisavam aumentar.

Visto isso, as pessoas que queriam ascender socialmente e conseguir um emprego
melhor comecaram a recorrer as escolas secundarias e, com o aumento de alunos, tiveram que
improvisar professores; logo, a qualidade de ensino comecga a ser comprometida. “O governo
se deparou, entdo, com o problema da insuficiéncia de professores em nimero compativel
com a expansao do ensino médio em geral e, principalmente, do ensino secundario.” (PINTO,
2000, p. 3).

Houve a criagédo de faculdades que forneciam ensino superior para os professores que
lecionavam no ensino secundario. Entretanto, “o fato dessas faculdades se localizarem nas
capitais e nas grandes cidades das regides mais desenvolvidas, 0 que impedia que 0s
professores do interior e das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste as freqiientassem”
(PINTO, 2000, p. 3). Foi mediante essa conjuntura que se criou a CADES e seus cursos de

aperfeicoamento.

83Além da CADES, em 1951, foram criados o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). (PINTO, 2000).
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Segundo Pinto (2000), a CADES tinha como objetivo modernizar o ensino secundario
e, para isso, renovaria os métodos didaticos e aperfeicoaria os professores, diretores e técnicos
envolvidos na educacdo secundaria por meio de cursos e estagios de especializacdo fornecidos
por eles. Ao fim desse aperfeicoamento era realizado um exame que daria o registro para que
o0 professor pudesse lecionar nas escolas ginasiais.

Dessa forma, os cursos da CADES serviam ‘“Para minimizar esse quadro de
despreparo dos professores” (FONSECA, 2003, p. 1), que, assim como Wilma, puderam
lecionar no ensino secundario, ao qual ela destaca a influéncia da educagdo paulista nesses
Cursos.

Esse curso da CADES era ministrado por professores catedraticos, bom era assim
que eles eram chamados na época, pois eram pessoas preparadas, que lecionavam
fora do Estado, a maioria deles era de S&o Paulo e eram contratados pelo Governo
Estadual para nos dar aula nos avaliar e elas aprofundavam nos assuntos didaticos,

né? Tinha conteldo, mas queria ensinar a como dar aula daquele conteddo na
disciplina. (SOUZA, W., 2014).

Mais uma vez teremos uma formacdo voltada para a pratica em sala de aula e, por isso,
ndo havia a preocupacdo em trabalhar questdes tedricas que envolviam a profissdo do
magistério, como leis, novas técnicas de aprendizagem. O que Se queria era ensinar o
professor como ele deveria dar aula.

Eu fiz na area de Geografia, que era o que eu dava aula no Ginasio, entdo eles
distribuiam os contetidos e nds faziamos a pesquisa, estuddvamos e apresentdvamos
a esses professores catedraticos que também davam aula, ajudavam a gente,
principalmente na interpretacdo de mapas, isso nés faziamos muito! Orientavam

também a como elaborar as avaliagdes. Era um pessoal bem preparado, né? Dava
para sentir isso! (SOUZA, W., 2014).

Os professores desses cursos tinham status de professores universitarios, tanto que eram
chamados de “catedraticos”®*, entretanto a influéncia da Igreja Catélica era forte na educagao,
pelo menos em Mato Grosso, como podemos perceber pela narrativa de Wilma.

Os padres também, naquela época, faziam parte desse elenco de professores
catedraticos, eles eram salesianos. Inclusive esses cursos, as vezes, eram nas escolas
salesianas, principalmente em Cuiab4, porque em Campo Grande era mais em

escolas publicas. Acho que havia interesses dos padres porque eles tinham escolas.
Assim eles ajudavam a preparar melhor o pessoal para dar aula. (SOUZA, W., 2014).

Esse curso tinha alguns encontros que foram divididos em periodos alternados,
conforme Wilma. A primeira vez foi em Cuiaba e depois em Campo Grande. E era a garantia

que ela tinha para continuar lecionando no Ginéasio 2 de Julho, enquanto ndo chegava uma

84 Antonil (1711) se refere aos professores da Universidade de Sorbonne como “catedraticos”. Em Portugal era
comum que os professores universitarios utilizem essa denominagao. Para saber mais, consultar: Valente (2002).
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faculdade a Trés Lagoas. “Entdo, esse curso da CADES nos dava uma garantia de continuar
dando aula, pois quando terminamos a Escola Normal, muita gente foi estudar fora, mas eu e
alguns colegas nao podiamos, ficamos esperando a nossa faculdade federal.” (SOUZA, W.,
2014).

Os aperfeicoamentos da CADES findam quando os militares chegam ao poder, em
1964%. Esses cursos foram importantes na formagdo de Wilma, mesmo ela ndo apresentando
aspecto que diferenciasse sua visdo de educacdo para além do que tinha com a conclusdo do
curso normal. O que essa etapa definiu foi a sua preferéncia em ser professora de ensino
secundario, lecionando a disciplina de Geografia, tanto que ndo voltou mais a lecionar no
ensino primario.

Quando falamos sobre identidade docente, é preciso frisar as escolhas que o professor
faz, e isso inclui a preferéncia da disciplina que ira ministrar. Para Felizardo (2009), faz parte
da constituicdo de sua identidade profissional, pois, mesmo que trabalhe para um grupo, que
séo colegas, comunidade escolar e alunos, ele tem desejos e afinidades individuais e isso pesa
nos caminhos que escolhe.

E preciso, também, abordar a questdo da identidade docente. Pimenta (1996, p. 6-7)
destaca que

[..]. A profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momento histéricos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades
adquirindo estatuto de legalidade. Assim algumas profissfes deixam de existir [...].
Outras ndo chegam a desaparecer, mas se transformam adquirindo novas

caracteristicas para responderem a novas demandas da sociedade. Este é o caso da
profissdo do professor.

Assim, as necessidades sociais e 0 periodo histérico influenciam nas caracteristicas da
identidade do professor, ja que sofre as consequéncias da dindmica a qual a profissdo esta
sujeita, pois a pratica da docéncia estd relacionada ndo somente com a vivéncia fora do
ambito escolar, mas também com o momento politico, econémico e social vivido.

Enquanto fazia o curso da CADES, Wilma saiu da Escola Magiano para trabalhar
apenas no Ginésio 2 de Julho, mas aderiu a um novo projeto, a formacdo de uma escola
privada catolica.

A primeira vez que fiz esse curso da CADES eu ndo dava mais aula no Magiano,
estava s6 no 2 de Julho, mas nesse periodo eu também era professora na escola Bom

Jesus, pois quando essa escola nasceu, como se diz, era uma escola que nos
professores do 2 de Julho fomos convidados para lecionar 14, pois ela era uma escola

85Segundo Pinto (2000), as atividades que a CADES desenvolveu apds inicio do Governo Militar, em 1964,
foram alguns exames de suficiéncia oferecidos de 1965 a 1967 e em 1969. Mas a extin¢do da CADES ocorreu
em 1970, durante a Reforma Administrativa do Ministério da Educagéo e Cultura (MEC).



105

particular e precisava se levantar, entdo demos aula 14 por um ano sem receber nada
[...] Isso era 1960 e pouco, foi uma época que eu recebia sé no Estado, porque ja era
nomeada. (SOUZA, W., 2014).

Visto isso, ajuda a perceber que, com as mudancas historicas, a pratica do professor
muda também e se adapta & necessidade do momento. Contudo, ndo podemos deixar de
ressaltar que, mesmo diante das mudancas, as tradicdes sdo algo permeabilizadas nessa
identidade dentro das praticas, o que justifica a vontade em ajudar uma escola e trabalhar sem
remuneracdo. Assim, entende-se que a profissdo do magistério € relacionada com vocacao e
sacerddcio, como ja discutido anteriormente, e isso ndo causa problemas para o professor
trabalhar sem remuneragéo.

E preciso destacar que “Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significacdo social da profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo da
revisdo das tradigdes” (PIMENTA, 1996, p. 7). Destarte, por meio desses apontamentos,
sabemos que, na identidade do professor, ele deve se preocupar com o que acredita ser melhor
dentro de sua realidade e, muitas vezes, entra em confronto entre valores e pratica. Questionar
a experiéncia do professor € a melhor forma para tentar compreender sua identidade.

Voltamos a experiéncia de Wilma. H& um idealismo e paixdo em relacdo ao
magistério, entretanto, ndo podemos nos esquecer de que, quando ela e alguns colegas se
propdem a lecionar em uma escola particular, com administracao religiosa, € claro que ha em
volta dessa atitude os idearios vocacionais relacionados a figura do professor.

Contudo, ¢ um erro ignorar que o periodo que isso ocorre “[...] era 1960 e pouco [...]”
(SOUZA, W., 2014), Wilma estava no comeco de carreira trabalhando apenas no Ginasio 2 de
Julho e ainda precisava se afirmar como professora, constituir uma carreira mais solida, tanto
que acabou lecionando na Escola Bom Jesus por um bom tempo e depois passou a ser
remunerada por isso. “Com o tempo o Bom Jesus comegou a nos pagar, mas trabalhar para
reerguer a escola foi algo que nos propusemos e depois continuamos como professor 14.”
(SOUZA, W., 2014), conquistando, assim, mais espaco na educacéo de Trés Lagoas.

Fiquei um tempo lecionando no 2 de Julho, mas veio um emprego melhor na
barragem, na area da educacdo, pois la tinha escola. Entdo fiquei uns dois anos
dando aula 13, durante o periodo da manha, a tardezinha voltava e a noite dava aula
no Estado, para ndo perder o vinculo, entdo trabalhava onde era o Jodo Ponce,

porque tinha um curso noturno e também no Bom Jesus que nessa época ja era do
Estado. (SOUZA, W., 2014).
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Foi durante esse periodo, quando ja estava dando aulas na escola da Vila Jupia®®, onde
morava grande parte dos trabalhadores da Usina Hidrelétrica Engenheiro Sousa Dias — Jupia,

da CESP®’, é que Wilma tera novas experiéncias, pessoal e profissional.

Foi nesse tempo que conheci meu marido, Valdemir Fernandes de Souza, [...]
Comegamos a namorar e foi um namoro que durou uns 3, 4 anos e depois nos
casamos. Depois que me casei ficou muito complicado trabalhar para a barragem e
no Estado, por isso me afastei do Estado, porque a CESP pagava bem melhor e eu
morava na Vila Piloto. Acho que com um ano de casados, meu marido foi
transferido para llha Solteira e eu fiquei em Jupia, porque la ndo tinha casa para
gente e ele vinha s6 no final de semana. Sai de Trés Lagoas e fiquei nas escolas da
barragem no Jupia e em Ilha Solteira durante 10 anos. Posteriormente eu fui
transferida para llha Solteira, porque a populagdo no Jupia tinha quase toda ido para
I4 e ja tinha escola, casa, tudo e me mudei para la.

O contato com as escolas da Hidrelétrica sera importante para a experiéncia de Wilma
e a calcificacdo de sua identidade docente, pois o periodo em que deu aula em llha Solteira,

esta apresentou elementos novos para ela.

Esses dez anos que fiquei em Ilha Solteira, era um exemplo diferente de escola das
nossas, porque ela oferecia mais atendimento, melhor acompanhamento. NG&s
faziamos cursos em Séo Paulo, em escolas particulares para trazer um pouco do que
viamos la para a CESP e eles pagavam bem melhor que aqui em Trés Lagoas. Tinha
dentista para as criangas, servi¢o social, psicologos, biblioteca, as salas de aula
muito bem montadas, entdo era outra vida. Fora que eles exigiam bastante da gente,
tinha que fazer trabalhos sérios, verdadeiros e isso era bom para gente, acabdvamos
aprendendo bastante. (SOUZA, W., 2014).

Felizardo (2009) defende que a experiéncia ¢é a possibilidade de que algo ocorrido nos
faca parar e refletir sobre ele, para que, assim, possamos usa-la com os outros. Dessa forma, a
experiéncia, durante o trabalho em llha Solteira, seré estimulo para que Wilma ajude a trazer
novas ideias para a educacdo de Trés Lagoas, em seu retorno a cidade natal.

Quando eu voltei da barragem, voltei para minha cadeira no Estado e dava aula de
Geografia na escola JOMAP, assim que retornei, devido a minha experiéncia nas
escolas da CESP, eu achava que parecia que tudo estava parado, porque la era muito
corrido, uma cobran¢a, uma agitacdo que Deus me livre! E quando eu voltei a
trabalhar aqui em Trés Lagoas eu falava: “Mas eu ja fiz tudo!” e me respondia: “E
que vocé saiu de um ritmo e veio para outro”. Com o tempo a gente volta para a
realidade, né? L4 no JOMAP, depois de um tempo, eu me tornei coordenadora de
Estudos Sociais e até chegar a ser diretora. (SOUZA, W., 2014).

%Nome dado ao distrito turistico da cidade de Trés Lagoas. A Vila Jupia é conhecida pela atividade com pesca
que ajuda no desenvolvimento econémico local e pela bela paisagem é frequentado por moradores das cidades
vizinhas, pelos excelentes restaurantes de pescado la existentes.

67A Usina Hidrelétrica Engenheiro Sousa Dias — Jupia localiza-se sobre o Rio Parana que faz intersec¢do com o
Rio Sucurit e estd localizada na divisa entre os Estados de S&o Paulo e Mato Grosso do Sul, mais
especificamente entre as cidades de Castilho e Trés Lagoas. Jupid € o nome do distrito vinculado a Trés
Lagoas, onde moram muitos pescadores da regido e como fica proximo a Hidrelétrica, ela acabou sendo
conhecida pelo nome da vila.
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Quando abordamos a identidade de um professor, € preciso estar ciente de que a
experiéncia dele direciona sua visdo de mundo; logo, defende novas ideias sobre educagéo.
Mesmo como professora e com o apoio de muitos colegas, Wilma defendia inovages no

ensino e até em atividades culturais extrassalas.

Quando eu dava aula no JOMAP, 14 tinha a “sala de slide”, nés compramos o
aparelho quando a Terezinha Burato era diretora, eu me tornei diretora depois da
administracdo dela. O aparelho de som também, fomos nés que compramos com
dinheiro de festas que faziamos, tinha a “Expd JOMAP?”, ela foi feita durante muitos
anos, sempre no més de agosto ou fim de julho. N6s incentivavamos apresentagdes
de danca, poesia dos alunos, barracas de alimentos, porque educava as criangas, cada
professor tinha sua barraca, e como ia bastante gente, nds faziamos a festa na quadra
da escola, que era bem grande. A “Exp6 JOMAP” era um momento cultural dentro
de Trés Lagoas, que as pessoas podiam ir. (SOUZA, W., 2014).

O apoio que dava a escola para trazer coisas novas ndo ocorria somente pelas novas
ideias apreendidas no periodo em que trabalhou em lIlha Solteira, mas o prazer em exercer o

magistério também era algo que a estimulava.

Sempre gostei muito de dar aula, a gente ia com prazer, apesar das dificuldades, as
salas com muito alunos, sé que conseguia passar aquilo que queriamos e mesmo
assim, ndo parecia que era uma dificuldade, pois 0 material, o que era realmente
necessario a gente tinha, como os mapas, carteira, alimentacdo, o estado mandava e
os didaticos a gente ia comprando aos poucos. (SOUZA, W., 2014).

A temporada que lecionou em llha Solteira e o periodo de adaptacdo ao retornar para
Trés Lagoas também foram importantes para que Wilma se voltasse para complementar a sua
formacdo, até porque a regido havia se desenvolvido um pouco mais e contava com a

instalacdo da faculdade na regido.

Quando voltamos, meu marido montou um comércio e como ja tinha Faculdade
Federal em Trés Lagoas, eu voltei a estudar, fiz Geografia. Eu fiz Pedagogia depois,
em Andradina na particular, mas eu sempre gostei de Geografia e como ja dava aula
sem ter faculdade, escolhi fazer esse curso primeiro. (SOUZA, W., 2014).

A experiéncia pessoal e profissional do professor sempre reflete na sua relacdo em sala
de aula, com o seu aluno. Segundo Felizardo (2009), € no cotidiano das aulas que o professor
constrdi a relacdo com o aluno, e isso aflora os sentimentos que ele sempre vivenciou como

aluno, professor e até mesmo como humano.

Os alunos me achavam brava, eu ndo sei se no meu querer que eles aprendessem,
porque naquela época a gente podia ficar brava, hoje nem pode, apesar que agora
tem outras maneiras de chegar no aluno. Enfim, eles muitas vezes me achavam
brava, mas eu sempre gostei muito deles, fui muito amiga dos meus alunos, tanto é
que hoje os encontros e tem ex aluno que ja até casou! Quando percebo que é, ja
passou tanto tempo e eles falam: “Professora Wilma, a senhora foi minha
professora” “Ohh obrigado!” O aluno de hoje ndo tem muito esse apego ndo, o do
passado tem sim! Bom, é o que sinto! (SOUZA, W., 2014).
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Wilma sempre se mostrou satisfeita com os alunos que teve, com a profissdo que
trilhou e mesmo com os esforgos para trazer novas ideias para as escolas que lecionou e até
quando foi diretora. Ainda ha resquicios de uma formacdo dada pelo Curso Normal, em
manter a rigidez, em ser brava, mas sempre tentando se adaptar ao tempo ao qual vivia, sem
criar barreiras ou frustracoes.

Pode ser que o fato de ser professora de Geografia, uma disciplina que lhe agradou
mais do que a alfabetizacdo, ou porque o magistério lhe deu certa ascensao social, isso trouxe
para ela uma identidade docente construida sem desgostos, mas como vocacao e missao bem-
sucedida.

Mas, e a questdo de sua identidade negra? Se realmente ela é algo que depende do
contexto ao qual esta inserido, como discutido anteriormente, Wilma reconhece-se como
mulher negra e ser professora dentro de seu contexto ¢ um grande feito. “Acho que devo ter
sido uma das primeiras professoras negras de Trés Lagoas, as outras professoras mais velhas,
chegaram até ser minhas professoras, ndo eram tdo negras. Senti que seria eu... Légico que
depois vieram outras.” (SOUZA, W., 2014).

Contudo, as adversidades sofridas por ela pela cor de sua pele sempre foram algo que
preferiu ignorar, mesmo sabendo que existiam.

O preconceito por ser negra, ndo é assim nada marcante, mas em determinados
momentos eu percebia que tinha, até mesmo na sala de aula. O aluno traz muita
coisa de casa, como 0 preconceito, ha outros preconceitos, mas o de cor € marcante.
Entdo, as vezes, eu sentia que o aluno colocava apelido e 0s meus eram sempre por
eu ser preta. Mas eu nem culpava tanto o aluno, porque é uma heranga tdo grande
que ficou com esse preconceito que se a familia ndo orientar, no meio de todos,
fazem o mesmo. Eu dizia para os meus alunos: “Muito me honro de ser negra,
mesmo porque dentro da nossa histéria tem muito negro importante dentro desse
Brasil.” Quando eu dizia: “Vocés sabem de um negro importante nesse Brasil?”. O

primeiro que eles gritavam: “O Peléé!”. Entdo que seja, né? Isso pesa, as vezes, mas
gracas a Deus venci essas barreiras. (SOUZA, W., 2014).

Segundo Oliveira, A. (2009, p. 38), “Rememoramos no presente, historias vividas no
passado. Assim, as visbes do passado ndo sdo fixas, mas sujeitas a reinterpretacdo e re-
significacbes continuas de acordo com os valores e sentimentos do presente. A memoria
também é esquecimento”.

Visto isso por meio das consideracdes de Pollak (1989) que defende a memoria, por
ndo ser produzida de maneira individual e sim coletiva. Ela é construida e seleciona suas
recordacdes que passam por fronteiras do que ndo deve ser dito e até mesmo do proprio

esquecimento. “[...] as dificuldades e blogueios que eventualmente, surgiram ao longo de uma
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entrevista s6 raramente resultavam de brancos da memoria ou de esquecimentos, mas de uma
reflexdo sobre a prépria utilidade de falar [...]” (POLLAK, 1989, p. 11).

Entretanto, a memdria, assim como a identidade, é consequéncia de disputas sociais e
por isso elas podem cair no siléncio da narrativa, e 0 que ndo ¢ dito pode ser uma forma de o
sujeito adaptar o passado ao presente. “[...] o compromisso do ndo-dito entre aquilo que o
sujeito se confessa a si mesmo e aquilo que ele pode transmitir ao exterior [...]” (POLLAK,
1989, p. 6).

Quando falamos de memoria, mesmo que seja de um individuo, a lembranca foi
construida a partir da relacdo com outras pessoas, com o grupo social da época, ou seja, € uma
memoria de um determinado grupo. Para Halbwachs (2003), podem ser organizadas de duas
formas: a primeira, pelo ponto de vista pessoal do sujeito (que se distribui dentro da sociedade
de forma que se alastra), e a segunda, como imagens parciais (que pega uma pequena parcela
de um grupo).

Nessa perspectiva, o individuo sempre esta ligado a sua memdria individual, que é
uma memoria coletiva e por isso ele participa dos dois tipos de memdrias.

Por um lado, suas lembrancgas teriam lugar no contexto de sua personalidade ou de
sua vida pessoal. [...] Por outro lado, em certos momentos, ele seria capaz de se
comportar simplesmente como membro de um grupo para evocar e manter

lembrancas impessoais, na medida em que essas interessam 0 grupo.
(HALBWACHS, 2003, p. 71).

Entdo, ao afirmar que passou por preconceito ao ser negra, em especial pelos alunos, é
um momento da vida pessoal de Wilma, ja que percebia a diferenca nos comentarios sobre ela
em relacdo a outros professores e, por isso, estimulava a discussdo sobre o assunto com eles
em sala. Agora, quando ela diz que ndo € marcante, repassa um comportamento do grupo
social daquele periodo que ndo via problemas em afirmar que o negro era diferente.

Sobre a relacdo entre memoria coletiva e experiéncia, Oliveira, A. (2009) aponta que,
ao legitimar a experiéncia, a memoria se torna uma conquista dos grupos dominantes. Esses
que, muitas vezes, ignoram as adversidades de mulheres negras e faz com que criem meios
proprios de autodefesa. “[...] teve a professora Clarinda, que era negra, ja faleceu, era
professora de portugués. A Norma, a Trindade também, mas parecia que eu era a mais a
escura de todas, mesmo assim, nds sempre nos faziamos ser respeitadas ¢ ponto!” (SOUZA,
2014).

O que podemos considerar é que identidade € algo social, pois se relaciona com 0s
costumes sociais em que ndo somente se reconhece o pensamento, a acdo e o ser de cada

individuo, mas também onde esta a sua representacdo. Nessa perspectiva, para Chartier
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(1991), séo representacfes de um mundo social e, sem a inten¢do dos atores sociais, traduzem
os interesses confrontados entre 0 que se pensa que a sociedade € e como gostariam que fosse.

Logo, por meio da histéria de vida de Wilma, podemos ver as posicdes de uma
professora negra. Por mais que reconheca o seu fenotipo, ndo ha um embate assiduo contra
discriminagdes sofridas ou até mesmo a preferéncia em néo dizer e observar o grupo social ao
qual Wilma fazia parte e isso pode indicar como ele é representado e 0 quanto exercita o
poder.

Louro (1997, p. 465) ressalta que as representacdes de mulheres em sala de aula “[...] é
um processo em que certamente estdo envolvidas questdes de poder, ou seja, as
representacdes sdo constituidas na dependéncia do poder e ‘tém efeitos de poder’”. E quando
nos tratamos de representacdo feminina no espaco escolar, € preciso salientar que sdo mais
representadas “do que definidas” (p.465). Isso ocorre, pois, dentro do seu espaco e tempo de
formacdo, ha uma representacdo de uma histdria construida que carrega consigo um
conhecimento produzido nos espagos publicos, o de passar por cima dessas adversidades de

forma silenciosa.

3.4 A Luta Politica, a da Mulher: ser Filha, Mae e Professora

A memoria, onde cresce a histdria, que por sua vez a
alimenta, procura salvar o passado para servir o
presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma que a
memoria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a

serviddo do homem. (LE GOFF, 1996).

N&o podemos negar a importancia que a memoria tem para com a histéria, afinal,
como mesmo definiu Le Goff, é 1a onde a histdria se alimenta e por isso se mantém viva,
criando novas versdes. A historia é feita de indicios de um passado que ja nos foi determinado
e que chega até nds no decorrer do presente. Esse passado ndo volta mais e, por isso, jamais
saberemos com exatidao o que de fato aconteceu, entretanto ele pode ser expresso por meio
das fontes que temos.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a memoria € trabalho que requer exercicio
intelectual de reconstrucdo do passado elaborado pelo objeto de pesquisa que, em nosso caso,
€ um sujeito, ou seja, Wilma. Assim, quando tratamos de narrativas, a interpretacdo da
memoria é subjetiva, por causa da realidade e época vividas; além do mais, sua condicéo

social interfere, e muito, em seus apontamentos sobre a histdria contada.
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Portanto, os campos da histdria e da memoria entrelagam-se, envolvem-se na
recuperacéo e reapropriacdo do passado. Quando as mulheres fazem o exercicio da
meméria trazem a tona lembrancas que possibilitam um maior entendimento de sua
relacdo com a comunidade de origem, isto é com o passado, e com a cultura
contemporanea, isto é com o presente. Esse movimento de recuperagdo e
apropriacdo a memoria apoia-se no “passado vivido” mais do que sobre o passado
apreendido pela historiografia cientifica. (OLIVEIRA, A., 2009, p. 37, grifo da autora).

Para Oliveira, A. (2009), a memoria feminina € um campo em que as fontes orais dao
melhores subsidios de analise do que os documentos escritos, pois, por uma questdo cultural,
suas lembrancas estdo relacionadas com o lar. Por por isso, geralmente, hd uma restricdo
pessoal ao relembrar fatos singulares da sociedade, eles estdo, em sua maioria, ligados a
relagdo familia-sociedade.

Por mais que Wilma tenha tido uma vida profissional diferente das outras mulheres de
sua familia, eles estdo presentes em varios momentos em sua lembranca.

As licBes da escola, nds faziamos a tarde com mamée e a gente tinha que fazer, ela
sempre dizia: “N&o sei ler, mas sei treler! Senta ai e vai fazendo as tarefas”. Entéo
sentdvamos numa mesa perto da cozinha, ficava numa sala. Essa mesa era de
madeira bem grande e tinha dois banc@es, um de la e outro de c4, daqueles bancos
bem antigos, sem encosto e um irmdo ia ajudando o outro a fazer o trabalho da
escola. Quando era de tardezinha o Benedito, meu irmdo mais velho, era sempre
qguem olhava nossas atividades, ele chegava, via e falava 0 que estava certo e a gente

ia fazendo junto. Ele era ponta firme, olhava caderno por caderno. (SOUZA, W.,
2014)

O fato de o pai de Wilma ndo estar diariamente no convivio familia, j& que ele
trabalhava como boiadeiro e depois trabalhou em um posto fiscal em Aparecida do Taboado
“ele vinha sempre nos ver aos finais de semana, entdo ele continuava a viajar, ia e voltava.”
(SOUZA, W., 2014), a presenca do irmao mais velho, Benedito, foi uma figura masculina
marcante em sua vida, ja que o pai ficava mais em Trés Lagoas quando abriu um agougue,
contudo, ela ja tinha idade para ser considerada moga.

A presenca do irmdo Benedito ndo ocorria somente pela auséncia do pai, mas como 0s
pais eram analfabetos e viam na educacdo uma forma dos filhos terem uma vida melhor,
sempre foram bastante exigentes, mas precisavam de alguém que compreendesse se os filhos
estavam indo bem ou n&o na escola. Essa missdo era delegada ao filho mais velho.

Naquele tempo os boletins saiam mensalmente, entdo todo fim de més vinham as
notas e ai da gente se ndo tinha boa nota para apresentar, porque nessa época podia
apanhar que ndo tinha problema. Entdo a gente levava puxao de orelha, cintada e

nao morremos por iSSO, viramos gente. Mas era assim 0 nosso acompanhamento.
(SOUZA, W., 2014).

Quando nos portamos para narrativas, mas em escala reduzida, ou seja, em casos

especificos, Burke (1992) chama a atencdo de que temos que considerar a cultura e 0s
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diferentes modos de pensar que 0s sujeitos comuns tém com o todo; destarte, a sua relagéo
com o social, pois eles influenciam no modo de agir e pensar sobre marido, esposa, pais e
filhos.

Visto isso, quando analisamos a micronarrativa de Wilma e sua relagdo com os pais,
podemos notar que, mesmo na auséncia, o pai se fazia presente e era respeitado por ela e seus

irmaos.

Na verdade papai era uma pessoa de bom coracdo, mas a vida dificil, ele veio com
muitas dificuldades da Bahia e por isso ele era bravo, sé que era uma pessoa muito
honesta e ndo deixava os filhos passarem dificuldades, nem ele e nem mamée. Ela
era uma mulher miudinha, pequenininha e papai era granddo, gordo, eu puxei um
pouco para ele, no corpo e na cor. [...] Ele gostava de andar de terno de linho branco,
bem alinhado, era criador de gado, mas quando tirava as roupas de servico era so
terno de linho, acho que hoje j& nem usam mais. Ele era uma pessoa bem alegre,
gostava de sair, ir para as festas. (SOUZA, W., 2014).

A forma como descreve o pai, uma pessoa firme ou até mesmo “brava”, demonstra
que toda a auséncia dele era justificada para que a familia ndo passasse dificuldades, pois, se
atentarmos para a descricdo da casa que Wilma morava com sua familia antes de se casar,
perceberemos que ela fazia parte de um grupo familiar que lutava muito para ter uma vida

com dignidade.

A casa que moravamos era de tabua, naquela época tinha muita casa de tdbua aqui
em Trés Lagoas, e ela era bem comprida. Tinhamos um quarto sé para nds,
mulheres, e no fundo da casa, saindo da cozinha tinha mais dois quartos que era dos
meninos. Nés dormiamos todas amontoadas num quarto s6 para cinco mulheres,
fora que as vezes vinha uns parentes de fora, que apareciam e iam dormir 14 com a
gente. Tinha em casa também outro quarto para 0s meus pais, sala de visita, que
ficava na frente, a cozinha que era bem grande. L& tinha um fogdo de lenha, porque
quando a gente era pequeno, ndo tinha fogdo a gas e, se tinha, ndo chegava na gente.
E esse fogdo de lenha era enorme fazia aquela fumagca que ia empretejando as
paredes, entdo a gente tinha que lavar as paredes. Era ali, naquela cozinha, que a
gente trabalhava ajudando a mamée, fazendo almogo, s6 as loucas que eram lavadas
14 fora. (SOUZA, 2014)

Bosi (1994) alerta que, ao tratamos de memoria de idosos, devemos ter cuidado com a
interpretacdo, pois devemos duvidar se a sobrevivéncia do passado realmente é como descrita,
jaque o sujeito, ao descrevé-la, transpde o0 que estd em seu inconsciente.

A lembranca é uma imagem construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa
disposicdo no conjunto de representacdo que povoam nossa consciéncia atual. Por
mais nitida que pareca a lembranca de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem
que experimentamos na infancia, porque n6és ndo somos mesmos de entdo e porque

nossa percepcdo alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e de
valor. (BOSI, 1994, p. 55).

Logo, lembrar-se do passado no presente ndo torna a memdria legitima, mas, sim, é

preciso considerar que nela ha alteragcdes de ponto de vista, por causa do amadurecimento do
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sujeito. Wilma hoje afirma: “Noés fomos criados assim, com dificuldades até certo ponto, pois
nunca nos faltou nada, até porque naquela época ndo tinha tanto consumismo, principalmente
em termos de roupa, calgados, a gente tinha o necessario [...]” (SOUZA, W., 2014).

Mesmo quando ela aponta que ndo passaram necessidade, nunca com alimentos, mas
ao falar “até certo ponto” deixa intrinsecas as dificuldades que prefere ndo dizer, mas que
ficam no siléncio da narrativa.

Wilma é a nona filha do casal, a mais nova das meninas, e de vivos somente ela e seu
irmao cacula. Dessa forma, dos outros irmédos sé existem boas lembrancas e 0s ensinamentos,
que ndo foram apenas de Benedito, 0 mais velho dos dez.

Depois que terminei de estudar no Magiano, fui para o Ginasio 2 de Julho, que hoje
é 0 Afonso Pena, e 14 estudei o até a 82 série. Para ver como 0s meus irmaos eram
bem presentes, eu lembro bem a primeira vez que pisei numa escola do Estado,
quando eu sai do 2 de Julho do Magiano e vim pro 2 de Julho do Estado, ali no
Afonso Pena, que chamava 2 de Julho também. A minha irmd, ndo era a mais velha,
acho que era a quarta irmd, me levou na escola para me matricular. Fomos juntas,
todas arrumadinhas, a escola era perto de casa. No caminho, lembro que ela falava
assim: “Olha, se vocé tiver vontade de ir ao banheiro, vocé fala para a professora

que quer ir ao banheiro, ndo vai falar que quer ir na privada ndo!” Ai ¢ tdo bom
lembrar essas coisas, é engracado! (SOUZA, W., 2014).

Assim como estdo vivas na memoria as brincadeiras com seus irmaos Tita, Cido e

Ezia, os mais proximos de idade e, por isso, de atividades também, essa Ultima chegou até

cursar a Escola Normal e Pedagogia no mesmo periodo que Wilma, fortalecendo ainda mais a
amizade.

A memodria esté relacionada com algo vivido, que € lembrado no presente, ao se

narrarem as lembrancas que se acumulam ao longo da vida, transmitem-se emogdes

e vivéncias que podem e devem ser partilhadas, transformando-se em experiéncias
com carater perspectivo. (PEREIRA, 2012, p. 175).

Dessa forma, podemos compreender que a memdria seja um conjunto de registros
escolhidos pelo sujeito, como algo significativo, sua identidade, jeito de ser tem resquicios em
seus parametros historicos e culturais vividos e por isso expressam 0 senso de pertencimento
dele. Ou seja, é pensar em sua familia, é ir de acordo com o que eles acreditavam; por isso,
Wilma, até hoje, segue preceitos defendidos pelo ndcleo familiar, por exemplo, a politica é
algo forte em seu passado e vivo em seu presente.

Wilma ainda hoje é filiada ao PMDB e participa ativamente das campanhas do partido
em Trés Lagoas. Ela comecou militando politicamente pelo PTB, por ser o partido ao qual seu
irmao era filiado e por quem ele foi candidato e eleito vereador trés vezes. Depois a esposa
dele, cunhada de Wilma, também se candidatou e elegeu para 0 mesmo cargo no partido.

Entretanto, “o PTB foi perdendo forca aqui em Trés Lagoas, e alguns colegas nossos foram
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para o PMDB.” (SOUZA, W., 2014). Ela ajuda o partido até hoje, dentro de suas

possibilidades. Mas esse interesse pela politica ndo vem pela influéncia de seu irmé&o, e sim de

seu pai.

Essa participacdo com politica ocorre na nossa familia, porque papai participava da
politica, mesmo com toda a ignorancia dele, em néo ter estudo, ele sempre estava
envolvido, tinha seus relacionamentos com os candidatos, trabalhava para eles,
principalmente para prefeito da cidade, mas também para outros cargos também. Me
lembro, ndo muito claramente, que no tempo de Getllio Vargas, as pessoas se
reuniam no quintal de casa que era 40X50. Nesses encontros, no nosso quintal, é que
se fazia as festas, aqueles churrascos enormes, igual antigamente, era ali que os
politicos faziam seus discursos e o papai fazia parte das campanhas. (SOUZA, W.,
2014).

Foi o interesse de “Z¢ Pequeno” pela politica, em fazer campanha pelo que acreditava

que fez com que seu enteado Benedito se espelhasse no padrasto e seguisse a vida politica.

Entretanto, ndo somente ele, pois havia oposi¢do dentro da familia.

Quando eu era mocinha, comegaram a surgir os candidatos a vereador na familia.
Um primo meu, Gentil, foi vereador trés vezes e tinha meu irm&o Benedito, né? Esse
meu irmao tinha o apelido de Madrugada ¢ a mulher dele ¢ conhecida como “Nega
do Madrugada” [...] Teve uma época em que meu pai e meu irmdo eram de um
partido e meus tios de outro, junto com meu primo. E mesmo assim, nés faziamos
uma elei¢do bonita. Uma vez que os dois sairam candidatos a vereador e os dois
ganharam a elei¢fo. N6s éramos muito unidos, entdo um trabalhava de cé e o outro
trabalhava de 14, porque politica naquela época era diferente da de hoje, ndo tinha
dinheiro no meio, entdo era questdo de acreditar que vocé seria um bom prefeito ou
um bom vereador. (SOUZA, W., 2014).

A questdo ideoldgica da politica, para Wilma, era algo que ela e sua familia

consideravam importante e por isso a harmonia familiar sobressaia as rixas partidarias.

Na politica, meu irmédo e meu primo nunca foram do mesmo lado. O Madrugada era
do PSD, de Filinto Muller, depois Pedrossian, essa gente. J&4 o Gentil era da Unido
Democratica Nacional, a UDN, que era de Ramez Tebet, aqui em Trés Lagoas ele
tinha sido um dos fundadores desse partido, que hoje tem muito a ver com o PMDB.
Entdo era assim, meu irmao de uma politica e meu primo de outra, mas eles nédo
brigavam ndo, eram até compadres. O Gentil ndo tinha filhos, mas o filho do
Madrugada, que é esse Secretério de Esportes, é afilhado do Gentil. Os dois se
davam muito bem, uma pena que essa politica vai modificando. (SOUZA, W.,
2014).

Mesmo ap06s o falecimento do pai, a familia de Wilma continuou envolvida em

politica com Benedito, 0 Madrugada, e depois que ele faleceu também, a participacdo veio

com a esposa dele. A politica foi um meio que a familia conseguiu também de receber

destaque social.

Teve uma vez que meu irmao José estava trabalhando na barragem, quando
encontrou com o governador Pedrossian, que era amigo do meu irmdo Benedito e
conhecia 0 José do jogo de futebol, porque eles eram muito esportistas. O
governador tinha vindo visitar a obra e perguntou para ele: “Ei, José Fuzil, que vocé
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estd fazendo?” E ele respondeu que estava trabalhando na barragem e o governador:
“Néo, vamos la pro meu governo”, o meu irmédo s6 respondeu: “Entdo o senhor
escreve ai, que eu vou!” O governador deu uma ordem e meu irméao foi para Cuiab4,
na época e assim ele ja entrou no Estado como funcionario l4 da governadoria,
nomeado. Depois ele foi estudando, porque ndo tinha muito estudo, fez faculdade e
conseguiu chegar a Fiscal de Renda por concurso. (SOUZA, W., 2014).

E mesmo na vida de Wilma, a politica participou diretamente, ja que 0s cargos nas
escolas dependiam do lado politico ao qual se estava e, muitas vezes, mostrar-se neutro ndo
era uma boa escolha e seria algo contra os principios dela.

A politica também interferia na minha vida profissional, porque quando ganhava o
seu lado politico, vocé continuava trabalhando e se perdia, tinha que sair, bom pelo
menos até estar concursado [...]. Algumas vezes, por causa da politica, as vezes a
gente estava fazendo um trabalho com tanto amor e de repente ter que deixar as
coisas para outro colega, que veio do partido que ganhou. Lembro que uma vez eu
estava dando aula no Afonso Pena e tive que sair para dar lugar a outro do partido
do governo, ainda bem que nessa época eu tinha as aulas na Escola Bom Jesus, que

na época era particular. JA como diretora, eu ja estava proxima de me aposentar e por
isso nunca prejudicou esse trabalho. (SOUZA, W., 2014).

Contudo, Wilma afirma que aprendeu a trabalhar “conforme a onda politica”
(SOUZA, W., 2014), o periodo em que foi Secretaria de Assisténcia Social na prefeitura de
Trés Lagoas. Nesse tempo, ela ja havia se aposentado como professora do Estado, e quando
Miguel Tabox®® assume a prefeitura da cidade, a convida para esse cargo de confianca. E
quando o prefeito saiu, ela também saiu, mas esse foi um momento em que ela viu muitas
diretoras que faziam um bom trabalho terem que sair de suas funcgdes e voltarem para a sala
de aula; por mudanca politica, era algo que a entristecia. Foi também nesse cargo que 0s
problemas de discriminacdo racial foram mais evidentes.

O tempo que fui secretéria, posso te falar que minha cor escura, ndo era algo fécil de
ser lidada, pois quando alguém perguntava: “Quem ¢é o secretario de assisténcia
social?” e eu levantava a mio, percebia que o povo assustava, mas eu pensava: “Eu

ndo vou perder a linha” e respondia de cabeca erguida: “Sou eu mesma, Wilma
Rodrigues de Souza”. (SOUZA, W., 2014, grifo da autora).

Entretanto, ndo podemos deixar de verificar por meio da trajetéria de Wilma que o
professor é um profissional vinculado & politica, ja que é afetado pelas mudancas
educacionais de ensino e aprendizagem. Ela mesma pontua que, como professora, teve que
estudar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), durante o ministério de

Jarbas Passarinho®®. Ou seja, a carreira da docéncia sempre esteve vinculada a politica e,

®Miguel Tabox foi prefeito de Trés Lagoas de 1989 a 1993. Wilma afirma que ela foi Secretéria de Assisténcia
Social, ap6s sua aposentadoria do Estado, que ela diz na entrevista ter sido aproximadamente em 1995, mas
segundo sua ficha funcional do Estado, sua aposentadoria ocorreu em 1986 (Anexo C).

®9Jarbas Passarinho foi ministro da Educacdo durante o governo do presidente militar Emilio Garrastazu Médici
(1969-1974).
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talvez por isso, Wilma considera de grande importancia esse assunto: “Eu fico meio
preocupada quando ougo alguém, principalmente gente estudado, falando que ndo gosta de
politica, porque nao tem que gostar, ser politico é preciso” (SOUZA, W., 2014).

Motta (2013) ressalta que as mulheres, por serem consideradas “insignificantes”,
podiam participar da politica, pois “ndo apresentariam perigo a ordem instituida” (p. 97), até
mesmo porque suas reivindicaces sdo para a melhoria nas condicGes de vida do seu lar.
Wilma, ainda hoje, é envolvida com o partido ao qual é filiada, o que a levou a participar de
politica sempre foram motivacOes do lar, como seu pai e irmdo, uma imagem masculina para
guia-la e, hoje, mantém esse legado familiar. A participagdo politica é um “ambito social mais
amplo utilizando e estendendo os resultados do seu aprendizado doméstico” (MOTTA, 2013,
p. 99).

As fontes orais sdo importantes porque representam a resposta da interacao entre 0s
sujeitos e as comunidades em que vivem; dessa forma, podemos atingir ao que ele pensa e
sente. Pollak (1992, p. 204) pontua que a memdria € um fendmeno social construido
individualmente, mas ela é herdada historicamente ¢ por isso “o sentimento de identidade esta
sendo tomado no sentido superficial, mas que nos basta no momento que é sentido da imagem
de si e para os outros”.

O que queremos dizer é que Wilma, mesmo diante de toda a sua formacgéo politica,
enfrentou as dificuldades em ser negra de maneira serena, evitando, a0 maximo,
enfrentamentos, mas sem negar sua cor de pele. Ela também pontua ganhos de
reconhecimento para as professoras negras.

Hoje a gente v& um maior nimero de professoras negras, acho que é porque a
aceitacdo é bem maior, pois a educacdo estd em um segmento diferente, nés
tinhamos vontade, idealismo e agora é mais facil lidar com esse problema de
preconceito racial. Se fala tanto de preconceito, principalmente com o negro, que

comega a clarear que o mais importante na vida, ndo € a cor, 0 branco e o preto é a
mesma coisa. (SOUZA, W., 2014).

Outro fator importante na trajetéria de Wilma é a familia construida ap6s seu
casamento com Valdemir Fernandes de Souza. Ele que, durante o namoro, também trabalhava
na barragem da CESP e a apoiou para que exercesse 0 magistério.

Meu marido nunca achou ruim que eu trabalhasse, sempre me deu apoio e olha que a
gente trabalhava muito! Eu dava aula cedo, a tarde e quando fazia faculdade, o curso

era a tarde e por isso tinha que dar aula de manhd e a noite. E meu marido me ajudou
bastante. (SOUZA, 2014)
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Quando foram embora de llha Solteira e retornaram a Trés Lagoas, seu companheiro,
Valdemir abriu um mercado e era ali que ele ajudava Wilma na criagdo dos dois filhos,
Fernando e Ana Luiza.

Era dificil administrar essa situacdo de ser professora, ter que sair para trabalhar e
ser mde. Eu estava em llha Solteira quando tive meu primeiro filho, Fernando.
Quando ele estava com dois anos, n6s voltamos para Trés Lagoas. Depois de quatro
anos veio a Ana Luiza, me lembro que no dia da formatura do curso de Geografia,
eu fui pegar o diploma usando cinta, porque tinha ela fazia pouco tempo. E foi assim
fui trabalhando no periodo da manhd, fazia faculdade a tarde e a noite voltava para
escola, entdo era os trés periodos fora de casa, nos tinhamos os horarios de almogo e

janta, né? Mas gracas a Deus, meu marido acompanhou 0s meninos mais de perto do
que eu. (SOUZA, W., 2014).

Halbawchs (2003) observa que uma memoria individual, ao ser contextualizada,
apresenta aspectos coletivos da comunidade analisada, pois entdo, dessa forma, ao falar da
relagdo mae e profissional, Wilma carrega algumas culpas por néo ter sido mée em tempo
integral: “[...] eu ndo aconselho ninguém a ficar tanto tempo fora de casa com filho pequeno,
eu nao sei, s6 que, as vezes, acho que alguns problemas que eles tiveram la na frente, pode ter
sido um pouco por essas saidas da gente.” (SOUZA, W., 2014).

As culpas que Wilma sente ocorrem, pois a memdria das mulheres ainda estd muito
ligada com os acontecimentos privados, “voltada para a familia e para o intimo, aos quais elas
estdo de certa forma relegadas por convengdo e posi¢ao” (PERROT, 2005, p. 39). Entretanto,
diante de toda A dedicacdo dada ao magistério, o sentimento de inquietacdo em relacdo a sua
auséncia no cotidiano dos filhos se torna incompleto perante os frutos do seu trabalho: “Eu
cumpri uma etapa na minha vida, dentro da educacdo, que como dizem: ‘Foi bem trabalhada’”
(SOUZA, W., 2014).

Mas ndo podemos deixar de ressaltar que, conforme ha maior amadurecimento, as
prioridades vdo mudando. Se Wilma tinha como prioridade o exercicio do magistério, e 0
trabalho como meio de sustento, hoje analisa sua vida como aposentada e os idosos sempre
consideram a familia “o grupo mais importante” (MOTTA, 2013, p. 102).

Para Motta (2013), tratar de historia de mulheres velhas é enfrentar a escassez de
pesquisas sobre o tema, principalmente porque ha poucos personagens femininos na historia,
antes dos anos de 1960, que s6 comecam a ter visibilidade apo6s a eclosdo dos diferentes
movimentos sociais.

Em vista disso, o idoso, por sua vez, acaba tendo como fungdo “a obrigacdo de
lembrar, e lembrar bem” (BOSI, 1994, p. 63), e isso ocorre quando ele deixa de ser ativo na
sociedade e ndo propde nada de novo para o presente. Porém, Wilma ainda luta contra isso,

pois faz aproximadamente uns trés anos que decidiu ficar em casa, mas ajuda muito seu filho
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a cuidar de sua Unica neta e, claro, gosta de estar sempre perto do esposo, que tanto a apoiou
nessa trajetoria.
Esse pouco tempo de aposentadoria faz com que Wilma ainda esteja atenta as
mudancas educacionais e dé sua opinido sobre os professores e as escolas atualmente.
Os professores de hoje tém bastante acompanhamento pedagégico, lembro que tinha
curso de aperfeicoamento, e geralmente todo mundo que fazia, que seja para
melhorar o salario, mas vai melhorar a educacdo também. Esse acompanhamento é
bem maior do que no nosso tempo, porque tinha um curso para ir. As nossas escolas
de hoje, lutam com um grande problema que é a familia. Antes, n6s tinhamos mais
apoio, parece que a familia acreditava muito mais na escola e que agora, com tanta
coisa que aparece e o aluno vé independente do lugar, distanciou a familia da escola.
Claro que ndo sdo todas as familias, mas uma boa parte deixa a desejar no
acompanhamento escolar. 1sso é o que acho do que converso com colegas que estéo
dando aula, eles sempre colocam que a relacdo com a familia esta dificil, que ndo se

tem o apoio que tinhamos em tempos atras. Quando eu tinha a escola, passei por
isso, trabalho dificil com a familia. (SOUZA, W., 2014).

E interessante observarmos o que Wilma pensa da educacdo, atualmente, o que a
preocupa ndo sdo as novas propostas de ensino e aprendizagem, ou desvalorizacdo
profissional, indisciplina do aluno, ou tantos outros problemas abordados pela escola
atualmente, o que a deixa estarrecida ¢é a distancia da familia na escola, o fato de ndo haver
unido entra a instituicdo de ensino e o nucleo familiar.

J& as outras questdes, como a da formacdo dos professores, sdo como se, para ela,
houvesse tido melhora, pois quem atua no magistério tem mais acompanhamento que
antigamente, periodo em que o professor tinha vocacao.

Sinto muita saudade de quando eu dava aula, do convivio de escola, a gente se via
muito dentro da escola. Passei muito tempo sentindo aquela falta, parecia que eu

acordava para ir para escola ou administrava a escola na cabeca, quando j& ndo era mais
diretora, custou sair, mas passou, acho que fiz a minha parte. (SOUZA, W., 2014).

A paixdo pelo magistério e o olhar de Wilma sobre a educacdo, atualmente, pode
apontar indicios de falhas e avangos do caminhar pedagdgico das escolas de ensino
fundamental e médio. Recorrer & memdria dessa professora negra e aposentada, que passou
por muitos percalcos para exercer sua profissao, pode ser um meio de chegarmos a analisar as
condigdes que as professoras negras tém trabalhado e, muitas vezes, sdo ignoradas, até mesmo
por elas.

Entretanto, ndo podemos nos esquecer de que a memdaria é seletiva e esta ligada a
varios fatos, ndo sdo somente aos que marcaram sua vida, mas também tém raizes historicas,
aos quais faz com que o sujeito prefira o siléncio. E sdo essas memarias que constituem o
sentimento de identidade dele, que caracteriza ndo apenas ele, mas toda a sociedade a sua

volta.
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Dessa forma, a marca de Wilma ndo esta somente pelo seu fendtipo negro, mas
principalmente, esta na mulher que ela é; na luta em se formar e conquistar os objetivos que
sempre almejou: “eu sempre quis ser professora e norteei minha vida para isso.” (SOUZA,
W., 2014). N&do sendo apenas uma professora, mas sim uma pequena parte da histéria da
educacdo de Mato Grosso do Sul, esquecida nos arquivos, mas aflorada pela historia oral de

sua vida.



CONSIDERACOES FINAIS

As preocupagdes em compreender a formagéo de professoras negras em Mato Grosso
do Sul sempre foi nossa prioridade. Pois a tematica, pouco abordada no campo da
historiografia da educacéo, ajuda-nos a entender melhor o processo de escolarizacéo pelo qual
elas passaram em meados do periodo republicano, que a relacdo negro/escraviddo,
mulher/esposa ainda era bem forte no imaginario social.

Mesmo analisando uma trajetoria, uma formacao, temos na histdria de vida de Wilma
Rodrigues de Souza um caso de resisténcia aos mandatos sociais. Ser negra e mulher e
almejar algo além da vida que sua mae e até mesmo irmas tiveram, ser independente, para
além do casamento, ja que ela tinha sua propria renda e seu companheiro auxiliou-a na
maternidade e na formacao, tendo uma relagéo de parceria no matrimonio e ndo paternalista.

O recorte temporal de sua formacdo, de 1953 a 1958, auxilia-nos a recontar 0s
objetivos que o projeto de educacdo nacional oferecia para os professores da época e,
principalmente, o que uma cidade no interior do Mato Grosso’® podia dispor para formar seus
professores dentro das suas limitages populacionais e até mesmo de recursos materiais e
pedagdgicos.

A entrevista transcriada é, de fato, a maior contribuicdo de Wilma ao trabalho. Dentro
dessas paginas com teor académico, a primeira parte dele € escrita juntamente com ela, que
narrou de forma tdo serena sua trajetoria, a qual foi transcrita e, a cada versdo da entrevista,
ela ia modificando, corrigindo, retirando fato que gostaria ou ndo que marcasse sua vida. Por
essa razdo, esse momento do trabalho é o mais importante, ja que é essa relacdo entre sujeito e
procedimento que influenciou, de forma decisiva, o restante do trabalho.

Nesse sentido, Wilma, por meio da narrativa aflorada em sua memoria, conta a histéria
da formagédo de professores em Trés Lagoas. Pontua a escassez de docentes na regido, a
abertura de escolas para alfabetizar a populagéo local e, por isso, a necessidade em abrir
escolas. Isso demonstra porque ela, uma das primeiras professoras negras da cidade, teve
poucas privagdes com o preconceito racial e os que ela passou, enfrentou com a coragem de
superar essas barreiras.

Outro ponto que a formacdo de Wilma chama nossa atencdo é a diferenca que 0s

professores se formavam em Trés Lagoas. O Curso Normal, presente na cidade, era de

“Mato Grosso do Sul emancipa-se do Mato Grosso em 1977.
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Segundo Ciclo, sendo especifico para cidades mais interioranas onde o0 acesso a professores
formados era mais dificil e a necessidade de ter professores formados era grande.

Os trabalhos sobre esses cursos normais de Segundo Ciclo sdo exiguos e quando
tratamos deles no interior de Mato Grosso, sdo ainda mais raros. I1sso ocorre pela dificuldade
de encontrar os documentos, ndo apenas pela falta de colaboracdo das instituicGes escolares,
mas acredito que também ha um descuido com essas documentacdes que fazem com que 0s
projetos educacionais de sessenta anos atras sejam desmistificados por meio das fontes orais.

Entretanto, ndo podemos negar que esse Curso Normal de Segundo Ciclo foi
importante para a cidade de Trés Lagoas, ja que sua estrutura teve a duracdo de 1952 até
1958, e é resultado do ideério desenvolvimentista de formacao profissional dos anos de 1950,
que tinha como objetivo atingir a modernizacao rapidamente.

Se o periodo de formacédo de Wilma pedia por uma rapida modernizacao, temos, nesse
tempo, mudanca de pensamento que influenciou na educacdo do periodo. Adaptar a
populagéo a essa nova ideia sempre recai na mudanga estrutural de ensino.

Em vista disso, a formacdo de Wilma faz com que ela seja uma consequéncia desse
pensamento, tanto que suas posicdes como profissional ja estdo intrinsecas. Por exemplo,
continuar estudando e fazer dois cursos de ensino superior sao consequéncias dessa formacéo,
pois havia uma preocupagédo em progredir profissionalmente e garantir sua estabilidade.

Por meio da memdria de Wilma, compreendemos a cultura escolar da Escola Normal
Dom Aquino Corréa e que nos auxilia a desvendar a realidade opaca, ou como diria Ginzburg
(1989), os sinais, indicios de uma histéria esquecida no passado, dentro de um prédio ou até
mesmo dentro de uma gaveta.

Apesar de ndo citar na entrevista, Wilma foi professora, ndo por muito tempo, do
curso de magistério na Escola Estadual Dom Aquino Corréa; suas ideias sobre educacdo, ser
um professor que mantenha a disciplina, mas que tenha carinho por seus alunos, atingiu outras
formagdes de professores. Isso faz com que ela seja importante para a educacgéo local por ter
trabalhado e expandido sua experiéncia docente em varios niveis educacionais: basico e
profissionalizante; estadual, privado e municipal; discente, docente e gestao.

Sua identidade docente é algo fincado em sua fala, ndo ha como separar da mulher e
da professora, 0 que ndo vemos de forma té&o visivel é a identidade negra. Apesar de néo ter
uma luta tdo escancarada, € uma luta que utiliza o siléncio para se afirmar como sujeito e
passar por cima da adversidade. O fato de se reconhecer negra e fazer parte deste trabalho ja

faz com que ela tenha sua identidade consistente.
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Wilma, hoje com 77 anos, ndo vem de uma familia tradicional trés-lagoense, ndo é
nome de escolas, nem de bibliotecas, nem recebeu homenagens nas escolas pelas quais
trabalhou. Quando é perguntado sobre uma professora negra que mora nessa cidade, seu nome
€ um dos ultimos cotados, uma pessoa comum.

Das cinco professoras negras que entrevistei em Trés Lagoas, sua historia foi a que me
chamou mais a atencdo. Primeiro, porque foi a professora com idade mais avangada e com
boa memoria que encontrei, e segundo, mesmo sendo de familia bem humilde, chegou a
cargos altos na educacao da cidade e mal se lembram dela ou a conhecem. Talvez isso seja
por sua discri¢do, ndo fala muito, mesmo tendo muita historia para contar.

A trajetoria da filha de “Zé Pequeno” e de Senhorinha traz consigo uma dupla relagao
entre histéria e memoaria. Isto porque elas precisam uma da outra, ja que o humano em sua
relevancia politica precisa dela unidas. A experiéncia de um individuo, no caso Wilma, traz
um conhecimento para além do cientifico, vem consigo a esséncia pessoal, a circularidade
cultural a qual ela estava inserida e a qual nés partilhamos diariamente. Por isso, somos tdo
préximos dessa professora, pois suas lutas, mesmo que desconhecidas, estdo em nds, no NOSso

infinito tdo particular e tdo coletivo.
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ANEXO A - Representacdo cartografica de Trés Lagoas (MS) e Ilha Solteira (SP).

Representagao cartografica de Mato Grosso do Sul

Legenda:
I Trés Lagoas (MS)
I lha Solteira (SP)
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ANEXO B — Lei n°501, de 21 de outubro de 1952.
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ANEXO C - Ficha funcional de Wilma Rodrigues de Souza.
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ANEXO D - Autorizagéo para 0 uso da entrevista transcriada

Trés Lagoas, 11 de marco de 2015

—uia

Eu, Wilma Rodrigues de Souza, casada, RG O ?(9 % (o O 4' M,
CPF 1 6J 7’ L]L ) (u:f) 0 4’ . declaro para os devidos fins que cedo os direitos de

minha entrevista, gravada em 17 de julho de 2013 para Universidade Estadual de Mato

Grosso do Sul, por meio de Larissa Martins Costa usa-la integralmente ou em partes,
sem restrigdes de prazos e limites de citagdes, desde a presente data. Da mesma forma,
autorizo o uso de terceiros ouvi-las e usar citagdes, ficando vinculado o controle a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Paranaiba, que
tem a guarda da mesma. Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a

presente, que terd firma reconhecida em cartorio.

ALK (gmq ‘\%26”1/%

Wilma Rodugues de Souza
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